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I sistemi europei d’istruzione e formazione
sono per molti aspetti
ancora ripiegati su se stessi.
Occorre una piu stretta collaborazione
nel mondo del commercio, della ricerca e della societa...
si auspica che
le scuole e gli istituti di formazione siano in
grado di ricevere i contributi intellettuali e pratici che il mondo esterno
puo apportare.
A quanti operano nel mondo della scuola,
della formazione e
dell’apprendistato e pit in generale
a quanti lavorano intorno ai temi
dell’istruzione e della formazione
guesto lavoro
offre un complesso
di contributi preziosi per la loro

sistematicita e analiticita.
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Ragioni e oggetto dello studio

In ogni paese del mondo la qualita’ del sistema nfativo

rappresenta la pietra miliare per il raggiungimerdo tutti gli

obiettivi di sviluppo della collettivita’. Questo @ncora piu’
importante in paesi come [I'ltalia la cui struttupgoduttiva e
basata prevalentemente sul terziario avanzato.

Nasce, quindi, I'esigenza di guardare con attengioh mondo
della formazione per valutarne le caratteristichm eispondenza
di questi con gli obiettivi di crescita e di beness dell'intera

societa’.

Obiettivo

Fatta questa considerazione, era naturale per wmecme che
vive il mondo della formazione da oltre venticinquanni,
affrontare in uno studio di ricerca i suggerimeatie proposte di
correzione e di modifica del sistema formativo iéamlo che
potrebbero essere recepite da chi ha il compitatuzionale di
farlo.

Nell’affrontare la ricerca non si poteva non term®nto di tutto il
panorama della formazione almeno di una parte dahtesto
europeo, con il quale é necessario, comunque, tevana
sintonia ed un inquadramento, tutto questo in uscdrso di

globalizzazione che sta interessando l'intero ptane

Vi



Progetto di lavoro

Per affrontare in modo adeguato quanto ci si prgdéidno pensato
di articolare il lavoro di tesi su tre livelli di nalisi
fondamentali:
generale:

1) Presentazione del sistema formativo italiano, edliasn dei

problemi collegati ad ogni sistema formativo,

2) Analisi del sistema formativo europeo

3) Proposte di nuovi criteri per la formazione
La prima parte di studio € concentrata nelle lirgnerali sui
sistemi formativi scolastici, la formazione, I'amalell’istruzione
e dell’organizzazione della scuola, con la desoma dei vari
problemi implicati del sistema formativo, Nella sexa parte si
procedera con I'esame del sistema scolastico despauropei.

La terza parte prendera’ in esame gli intervenke @roposte.

Gli strumenti

Gli strumenti su cui si basa il lavoro sono pringimente il
reperimento e I'analisi di fonti.

Sono state utilizzate fonti primarie e documentifiatli,
consultate banche dati del Ministero della Pubblis&ruzione,

rilevazioni statistiche, indagini ISTAT riviste, 48 su tali

Vi



argomentazione. Il reperimento di questi materiadi presentato

un ampio e complesso lavoro d’indagine.

Premessa

In Tutta Europa si sta verificando un cambiamentbe cla
Commissione europea definisce “di portata compdeahi quella
della rivoluzione industriale”. Da una parte, i fteneni di
migrazione di massa, l'internazionalizzazione deierpati,
I’evoluzione di nuove forme di stato e dall’altrauave
tecnologie, informatizzazione stanno modificano
gquotidianamente e radicalmente la nostra vita endéglndo una
nuova geografia.

Il Consiglio di Lisbona, ha segnato una tappa dmieante sulla
vita, economica, sociale e culturale.

Innovare, pertanto, sistemi educativi d’istruzione formazione
per assicurare al maggior numero di persone untadihanza
attiva, realizzando, pertanto, uno spazio europeo
dell’apprendimento permanente,

L’'innalzamento dei livelli d’istruzione, formazione competenza
alfabetica della popolazione rappresenta, uno degiettivi
primari dai quali dipende il futuro del paese inrmeni di
sviluppo e di competitivita

Il sistema educativo, vero strumento della forma=modelle

societa’ future deve, necessariamente, parlare nnterritorio

VIl



dove piu’ di un terzo della popolazione il 36,5%nnba nessun
titolo e dove solo il 6,5% €& in possesso di unanfarzione

universitaria il linguaggio dell’'innovazione.



CAPITOLO PRIMO

SISTEMA FORMATIVO ITALIANO

1.1 Cosa si intende per formazione

Per “formazioné&, si intende la costruzione di un personale
bagaglio di conoscenze e capacita atte a facilitanserimento nel
mondo del lavoro. Le “attivita formative” possongsere lezioni,
tirocini, stages lavorativi, attivita parallele itniversita. Un
modello d’istruzione stratificato, un contenitoréesperienze e
conoscenze piu 0 meno omogenee che vorrebbe ndiiatenti
formare individui in grado d’approcciarsi alla ré&al odierna,
globalizzata e multiculturale. Questo prospeirtweste ogni grado
di studi.

Il significato della parola formare e stato svilitsul dizionario
troviamo: "Maturazione delle facolta psichiche, i¢ise o
intellettuali dell'individuo dovuta all'esperienzallo studio o ad
altri fattori". L’Istruzione non e formazione Chi e istruito ha
riversato dentro di sé un grande numero di conosegrchi e
formato e abile nel trattare le conoscenze assimilae
nell'elaborare un pensiero proprio sulle questiahe gli si

pongono davanti. istruzioneé un procedimento meccanico, che



puo benissimo svolgersi in gruppi anche numerogipwe, senza
lo stesso insegnante, grazie a libri computer entjaftro. Ci si puo
Istruire su una cosa senza esserne coinvolti dgine¢inte, fungendo
da semplici "recettori". Laformazione, invece, richiede un
coinvolgimento diretto della persona: un rapporto dialettico fra
I'insegnante e lo studente, gruppi meno numerokinghi periodi

per essere davvero effettiva.

1.2. Sistema d’istruzione formativo italiano

Introduzione

Nell'ultimo decennio la struttura del sistema edwaad’istruzione
e formazione é stata oggetto di profonde trasfoliowz nella
natura e nelle funzioni. In particolare, anche agu della
politica di decentramento costituzionalizzata cbnc. n. 3 del
2001, lo Stato non e piu unico attore del sistema aofavdelle
valorizzazioni delle autonomie degli Enti territali (Comuni,
Province, Citta Metropolitane, Regioni) e delletitiszioni
scolastiche. Nella nuova configurazione istituzinao Stato

svolge in particolare tre funzioni:

- governa unitariamente il sistema educativo naalen
- controlla la qualita complessiva del sistema et

d’istruzione e formazione;

- interviene con provvedimenti perequativi (finaadi e/o

tecnici).



E’ particolarmente valorizzato il ruolo programmadi e di

coordinamento gestionale degli enti, territoriali.

Le disposizioni normative, con particolare riguaradarticolo 117
della modificata Costituzione dispongono che Stat&kegioni da
una parte, Regioni, enti territoriali ed istituziorscolastiche
dall’altra, collaborino per elaborare una polititamativa coerente
con le specificita dei territori. Tale politica forativa dovra,
tuttavia, essere nello stesso tempo unitaria e dioata con le
politiche formative nazionali. Le istituzioni scalache, seguendo
le indicazioni nazionali, sono chiamate a dare prapforma,
attraverso progettazione, creativita, autonomia, tigpologie
d’apprendimento sempre piu’ personalizzate e spetef per le
diverse esigenze di ogni alunno. Inoltre, le pitceamti riforme
legislative sono volte, in coerenza con i princiorientamenti
comunitari in materia d’istruzione e formazione,peomuovere e
garantire l'apprendimento lungo tutto I'arco dellata, le pari
opportunita, lo sviluppo delle conoscenze e il miegviluppo della

persona.

Il sistema italiano d’istruzione e formazione, cosome riformato
dalla recente legge n. 53 del 2003 assicurano ad oglividuo il

diritto all’istruzione e alla formazione per dodianni o, almeno,
fino al conseguimento di una qualifica entro il iditesimo anno.
Visti tali presupposti il sistema educativo d’isztiane e

formazione si articola come segue:



Sistema d’istruzione formativo italiano

g 2
ws &5 :
52 i
ES >
59

g

J

£

L i —
sita

7

ESAME DI STATO

-~ — T
"| 5T | | s { | s |
s | 2 I |
o 1
= <>
ﬁ 2
L 1
Hieeo > b professionale
ESAME DI STATO
] —
Scuola
2 ! secondaria
di primo grado
! o
g < : 1
=S 1
£ 2 ] Secuola
praimaria
1
L ! y,
_______________ - ___________?____________________
3
Zﬂ 4 2




1.2.1 Istruzione e formazione: principi e legislazi one

La Costituzione italiana del 1947 sancisce i prmcdi base in
materia d’istruzione, tra i quali: la liberta d’i@egnamento; il
dovere da parte dello Stato di garantire una retscdiole d’ogni
ordine e grado, aperte a chiunque senza distinzidndiritto dei
privati di istituire scuole senza oneri per lo Statil diritto
all’educazione e all’avviamento professionale demgiabili e dei
minorati (Art. 33 e 34 Cost.). Con la recente rifar (legge 53 del
2003) e ridefinito il concetto d’obbligo scolastice d’obbligo
formativo per garantire al singolo cittadino I'’esemo del diritto-
dovere d’istruzione e formazione per almeno 12 anni o sido
conseguimento di una qualifica entro il 18° annoetd.
L’applicazione dei principi fondamentali della Cdskzione ha
ispirato tutta la legislazione successiva, conrattene alla scuola
obbligatoria, alla formazione degli insegnanti, aalivalutazione
degli alunni, all'inserimento dei disabili, all’isizione
professionale e all’autonomia delle istituzioni tastiche.

In Italia, il potere legislativo primario € detemutlal Parlamento,
ma in via eccezionale, su delega del Parlament@®mongcessita e
urgenza, anche il Governo esercita il potere legigsb, emanando i
decreti legislativi ed i decreti-legge.

Le Regioni possono legiferare su alcune materie cdjpde
indicate dalla Costituzione; possono definire | okgnenti in
rapporto a leggi nazionali e possono delegare pates

amministrativa agli enti locali minori.



Le amministrazioni locali sono organi deliberanterptutti i
provvedimenti relativi all’'organizzazione dei sezvi di

competenza.

1.2.2 Istruzione e formazione: organizzazione e
amministrazione

Il Decreto Legislativo n. 300 del 30 luglio 1999 hidormato, con
decorrenza dall’attuale legislazione I'organizzamodel Governo.
In questo quadro € previsto un unico Ministero, @®mato
Ministero dell’lstruzione, dell’Universita e dellRicerca (MIUR),
responsabile del settore dell’educazione, dallaokxulell’infanzia
all’istruzione universitaria.

Con la legge del 15 marzo 1997, n. 59, sono stateferite a
Regioni, Province e Comuni tutte le funzioni e i ngoiti

amministrativi esercitati da organo dello Stato. legge n. 59 e il
successivo regolamento d’esecuzione dell’8-3- 1990, 275,
concedono alle scuole, a decorrere dall’anno s¢ma@s2000/01,
I'autonomia didattica, organizzativa, di ricerca,sgpperimentazione
e di sviluppo. L’autonomia delle scuole e esera@taell’ambito di
un quadro generale di riferimento stabilito dal Nirero

dell’lstruzione, dell’Universita e della Ricerca,n imodo da
garantire il carattere unitario del sistema d’igtane.

A livello d’istruzione superiore, tutte le univetai e gli istituti
universitari sono enti autonomi, sia dal punto dista della
gestione amministrativo-finanziaria, sia dal purdo vista della

didattica e della ricerca scientifica.



A partire dal 1975, le Regioni hanno acquisito cetgnze
giuridiche e amministrative in materia di formazeprofessionale
offerta ai giovani al di fuori del sistema d’istnone.

Nell’ottica della riprogettazione dell’'offerta foraiva, |'art. 69
della legge 17 maggio 1999, n. 144 ha istituito/l’'aenbito del
sistema di formazione integrata superiore (FIS), sistema
d’istruzione e formazione tecnica superiore (IFTSyolto
alllampliamento dell’offerta formativa destinata giovani e agli

adulti, occupati e non occupati.

1.2.3 Istruzione obbligatoria

La legge 28 marzo 2003, n. 53 di riforma del sisdednistruzione e
formazione, ha abrogato la precedente legge 20 gyent999, n. 9
che prevedeva I'obbligo scolastico per 10 anni ¢fim 15 anni di
eta) e ha ridefinito ed ampliato il concetto d’oigal scolastico e
d’obbligo formativo introducendo il diritto-doverd’istruzione e
formazione per almeno 12 anni, a partire dai 6 adfeta. Il
diritto-dovere si realizza all'interno del sistentHistruzione o,
sino al conseguimento di una qualifica all'interrdel sistema
d’istruzione e formazione professionale entro il° I&hno d’eta. Il
nuovo diritto-dovere all’istruzione e alla forman® sara
introdotto in maniera graduale, tenuto conto denpe d’attuazione
della riforma del secondo ciclo d’'istruzione, orgegato su due
canali paralleli (sistema dei licei e sistema diistione e

formazione professionale).



La legge di riforma n. 53 del 2003 prevede che laudda
elementare assuma il nome di scuola primaria e kehescuola
media assuma quello di scuola secondaria di primedg e che |
due livelli d’istruzione costituiscano un unico c(primo ciclo
del sistema d’istruzione). Allo stesso tempo e #bol’esame di
licenza elementare, mentre l'esame di licenza medisostituito

dall'esame di Stato conclusivo del primo ciclo tfuzione.

1.2.4 Istruzione secondaria inferiore (Scuola
Secondaria di | grado)

In base alla riforma del sistema scolastico intrddacon la legge
53/2003 e il successivo Decreto Legislativo 59/200M4 livello
d’istruzione secondaria inferiore, prima denominatmola media
assume ora il nome @cuola secondaria di | grade costituisce, a
conclusione della scuola primaria, il secondo segtmen cui Si
articola il primo ciclo d’istruzione.

La scuola secondaria di | grado ha una durata cesgiva di tre
anni e si articola in un primo biennio e in un t@ranno
d’'orientamento e raccordo con il secondo ciclo @lgione.

Si accede all'istruzione secondaria di | grado ttamente dopo
aver la scuola primaria, sulla base di una valuaei finale.
Infatti, con la riforma, e stato abolito il vecchesame di licenza
elementare. Frequentano la scuola secondaria dadaygli alunni
di eta compresa fra 11 e 14 anni di eta.

L’istruzione secondaria di | grado si svolge sialleescuole

pubbliche sia in quelle private Ilegalmente riconaose.



L'iscrizione e la frequenza sono gratuite, mentrecosti per

I'acquisto dei libri di testo sono a carico delknfiglie.

1.2.5 Istruzione secondaria superiore (Scuola
Secondaria di Il grado)

In seguito alla riforma dell’istruzione (legge n3 Sel 28/3/03),
I'istruzione secondaria superiore rappresenta itosdo ciclo
dell'istruzione, costituito dal sistema dei licei @&al sistema
dell'istruzione e della formazione professionalesistema dei licei
di 5 anni sara articolato su due bienni e un quirdaono
d’approfondimento e d’orientamento universitario,emire Ila
formazione professionale avra durata triennale, dgieanale o
quinguennale.

| licei previsti dalla riforma sono: artistico, dsico, economico,
linguistico, musicale, scientifico, tecnologico eelkk scienze
umane. Sara possibile passare dai licei all’istonei professionale
e viceversa e, a partire dai 15 anni, d’'eta all'apylistato. Al
termine d’ogni ciclo scolastico e previsto un esamie Stato,
superato il quale sara possibile iscriversi all’'Uamisita o
all'lstruzione e Formazione Tecnica Superiore. k@&sso
all’Universita sara possibile anche dal canale aelbrmazione
professionale, previo superamento dell’esame ditdSta di un
corso annuale propedeutico.

Il decreto legislativo 17 ottobre 2005 d’attuaziodella riforma
per il secondo ciclo stabilisce che le prime cladg®i percorsi

liceali e il primo anno dei percorsi d’istruzione fermazione



professionale saranno avviati a partire dall’anncolastico
2007/2008.

| corsi previsti dall’ordinamento previgente contamo fino alla
trasformazione nei corsi stabiliti dal decreto k&gtivo relativo al
secondo ciclo di istruzione (17/10/2005). | corsiviati prima
dell’attivazione dei nuovi percorsi proseguono final loro
completamento, e prevedono i seguenti ordini e dipscuole:

— ordine classico e scientificduiceo classicoLiceo Scientificd

ordine artisticoliceo artisticq Istituto d’arte

ordine tecnicoistituto tecnico

— ordine professionaldstituto professionale.

Tali tipi di scuole secondarie superiori sono fregtati da alunni
trai 13 anni e mezzo e i 19 anni d’eta.

Le classi sono in genere divise in base all’eteosmiste. In linea
generale, nelle scuole secondarie superiori lestcldevono avere,
nel primo anno, non meno di 25 alunni e non pitR28j nelle classi
successive, di regola, non ci possono essere mend0 dalunni.
Questi dati possono subire variazioni in relazi@lke necessita di
rispettare le dotazioni organiche stabilite dallfidfo Scolastico

Regionale.

! (Liceo classico e Liceo scientifico)

L'obiettivo generale del Liceo classico e del Liceo scientifico € di preparare gli alunni agli studi universitari e
alle altre forme d'istruzione post-secondaria. Il Liceo classico e il Liceo scientifico hanno durata
quinquennale. Nel Liceo classico, l'impostazione degli studi ha carattere prevalentemente classico-
umanistico. Il Liceo scientifico accentua la preparazione scientifica, soprattutto nel triennio finale. Le lezioni
iniziano in settembre, con date differenziate per Regione, e si a meta giugno, con un minimo di 200 giorni di
lezione all’anno, ad eccezione dell’esame finale di Stato, che si svolge in parte anche nel mese di luglio. Vi
sono inoltre periodi di vacanza in estate, Natale e Pasqua. Con I'autonomia delle istituzioni scolastiche, ogni
istituto pud organizzare I'orario settimanale su 5 o 6 giorni e puo variare l'unita oraria di lezione. L'anno
scolastico puo essere diviso in trimestri o quadrimestri, a seconda della decisione del Collegio dei docenti.
Gli insegnanti sono liberi di scegliere i libri di testo e il materiale didattico, sentito il Consiglio di classe. | libri
prescelti sono adottati ufficialmente dal Collegio dei docenti.
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Per accedere alla scuola secondaria superiorealgihni devono
essere in possesso del diploma d'esame di Stat@lesivo del
primo ciclo d’istruzione.

Tutte le scuole secondarie superiori richiedoncseadi frequenza,
ma in base al “diritto allo studio” sancito dallaogtituzione, gli
alunni delle scuole statali possono essere esoindahtpagamento
delle tasse (0o possono ricevere un aiuto economioo)base al
reddito familiare e al rendimento scolastico aliaef dell’anno. In

generale, gli alunni pagano i libri di testo.

1.2.6 Organizzazione della scuola

Gli allievi vengono divisi nelle classi in base ath percorso
ordinato progressivo secondo I'eta’. |l numero mass d'alunni

per classe €& di 25 (20 alla presenza d’alunni dlgab il numero

minimo e di 15.

Le lezioni iniziano a settembre e si concludonoiaggo, con date
differenziate per Regione, con periodi di vacanzaale, Pasqua
e in estate.

L'orario obbligatorio annuale e di 891 ore, suddeiin 30

settimane di lezione, che comprendono anche la ajaricora da
stabilire riservata alle Regioni, la quota dellitato (15%) e l'ora
settimanale per gli alunni che scelgono l'insegnatoe della

religione cattolica. Alle ore obbligatorie si agggono 198 ore

facoltative (circa 6 ore settimanali), a sceltalddamiglie.
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1.2.7 Programma di studio

La legge di riforma e il successivo Decreto d'attiome 59/2004,
hanno previsto per la scuola secondaria di | graclmome per la
scuola primaria, la sostituzione dei vecchi prognmaindi studio con
| piani di studio personalizzati contenuti nelle dloazioni

Nazionali allegate al Decreto stesso. Per i dettaglle novita
introdotte in generale con i nuovi piani di stugiersonalizzati.

Le discipline per le quali sono definiti gli obiett specifici

d’'apprendimento per la scuola secondaria di | gradoo: religione
(facoltativa), italiano, inglese, seconda linguamumitaria, storia,
geografia, matematica, scienze e tecnologia, in&droa, musica,
arte e immagine, scienze motorie e sportive.

La seguente tabella riporta la distribuzione del nteo ore
obbligatorio per disciplina previsto dalle Indicami Nazionali per
guesto livello d’istruzione. A questo quadro sore aggiungere le
eventuali ore facoltative scelte dalle famiglie gersvolgimento
d'attivita aggiuntive o per il potenziamento dellenaterie

curriculari.
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Discipline Minimo  Medio  Mlassimo
307 313 319
Italiano (203)
Storia (60)
Geografia (50)
239 245 251
Matematica (127)
Scienze e Tecnologia (118)*
114 120 126
Inglese (54)
Seconda Lingua (66)
Arte e immagine 54 60 66
Musica 54 60 66
Scienze motorie e 54 60 66
Sportive
Religione 33 33 33
891
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Scuola non statale — Anno scolastico 2003/04

Scuola Scuola Scuola secondaria
primaria secondaria inferiore
Alunni 660.074 248.748 94.357

Scuola statale — Anno scolastico 2003/04

Scuola Scuola Scuola secondaria
primaria secondaria inferiore
Alunni 972.250 2.523.240 1.708.599
Fonte
Dati statistici
Scuole statali — Anno scolastico 2003/04
Rapporto alunni/docente: 11,60
Rapporto alunni/sezioni: 23,40
Alunni 297.250
Insegnanti 84.056
Scuole 13.372
Sezioni 41.487
Fonte’

% Fonte: CENSIS, 38° rapporto sulla situazione sedlal paese 2004, pp. 153-1565.
3 .
Cit.
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1.3 I' O.F.I

La legge sull’elevamento dell’obbligo introduce nealistema
formativo un’inversione dei punti di riferimento nel process
d’'inseghamento-apprendimento: lo studente dividnaotagonista.
La scuola, a questo punto, deve accompagnarlo versesuo
traguardo. Cio comporta l'avvio della transizione alld
programmazione alla progettazione.

Fra tutte le riforme scolastiche, la piu innovatigd’introduzione
del OFI (Obbligo Formativo Integrato), che superando il
tradizionale concetto d’obbligo scolastico, congedt impostare —
nell’'ultima fase dell’esperienza dello studente -1 percorso
totalmente nuovo. Una scuola superiore non piu @aferenziale,
spesso, accusata di una formazione disincarnatpettic alle
esigenze del lavoro e della professione e quindadeguata per i
processi di globalizzazione, ma l'apertura alla ist&, con lo
scopo di superare il problema della dispersione.

Le riforme degli ultimi Governi, dall’autonomia moosciuta alle
singole scuole, al riordino dei cicli, dalla paritdla riforma dei
saperi e decurricula, € ispirata a mettere al centro lo studente, per
offrire loro un percorso personalizzato, una sdafigossibilita che
garantisce il successo scolastico, ed anche il gess0 formativo».
Si tratta, di fornirgli un bagaglio di conoscenze@mpetenze, che
li guidino al senso del lavoro, che li attrezzinerple sfide che
dovranno superare, come persone, nel corso detratvita.
L'obiettivo € quello diimparare ad imparare di muoversi dentro
una realta flessibile, com’e la vita sociale e gsdionale del terzo

millennio.
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Infatti, I'obbligo formativo dai 15 ai 18 anni, esaurito I'obbligo
scolastico tradizionale rappresenta un vero dirgbl@ completezza
della formazione, in un percorso integrato fra daue formazione
professionale, con un’alternanza di scuola e layor@l’ambito di
un processo complesso e innovativo in cui ciascpno esercitare
una scelta adeguata alla propria personalita.

Pertanto, la legge sull’obbligo formativo si comf@econ un’altra
grande innovazione formativa, in altre parole, daali un sistema
di formazione tecnica superiore, distinta dall’umicanale finora
esistente che era quello universitario e provvidtaun percorso
didattico piu integrato e professionalizzante, egp a lauree che
troppe volte si rivelano «deboli» per il futuro deureato. Tutto il
sistema formativo € rivolto a creare spazi di nudneerta per lo
studente e la scuola si pone come un autenticorcedtazione
sociale e di democrazia.

L’ OFI ha quindi il significato, non gia di un’obbligazie, ma di
un’autentica efferta formativa» che da al giovane il diritto ad una
formazione fino a 18 anni e gli consente una scalé&mtro un
effettivo canale duale in cui istruzione e formamoprofessionale
per la prima volta nel nostro paese vengono ad rasse eguale
importanza e dignita. La successiva legge sul immsddei cicli,
particolarmente all’attenzione dell’opinione pulddi conferma
tale principio e ratifica I'impostazione dell’lOFladdove prevede
espressamente che nella «nuova scuola» vi sia ussaggio
semplificato fra scuola e formazione profession@&evi sia Il
riconoscimento di crediti formativi nell’'una e n@dltra struttura. E
guesta una grande innovazione. Finisce I'epocaadafidita della

filiera che, una volta iniziata, non si puo abbandcee, come un
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cammino senza ritorno, e si apre la prospettivaudiautentica
flessibilita in cui lo studente pud cambiare il proo per- corso,
senza perdere nulla, con il riconoscimento dei trefbrmativi

acquisiti.

Il nuovo sistema comporta sul piano dei rapportn comondo del
lavoro e dell'impresa delle conseguenze che prateate
scoraggia I'impresa

dall’assumere giovani senza un diploma o wuna qicif
professionale, anche nella accortezza di disporrepérsonale
altamente preparato e capace di portare nell’azaendovazione e
competenza. Infattil,obbligo formativo integratosi puo adempiere
nella scuola secondaria, nel sistema della formaaiprofessionale
e nell’apprendistato, anch’esso impostato in modmwo, come
previsto dalla «Legge Treu» del '97.

Un’altra innovazione, quasi una rivoluzione, stafine nella
possibilita che il nuovo sistema offre di integraie modo
profondo i due canali della istruzione e della fazione
professionale, giungendo a prefigurare la posdibiliche
contestualmente lo studente possa frequentare nresie@ due
percorsi, acquisendo alla fine sia il diploma ditoréa sia la
gualifica professionale regionale.

Innanzi tutto si ha il vantaggio di poter sceglidra due sistemi e
due canali e quindi di orientarsi in base alla prapreale
vocazione (e di qui un rilancio deciso ed importardel ruolo
dell’orientamento sia scolastico sia professionale,connessione
con le nuove politiche attive del lavoro e con I|&oma

universitaria che ha introdotto le lauree di treelii). In secondo

luogo emerge l'opportunita di disporre, insieme com titolo di
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studio non immediatamente professionalizzante, anch una
gualifica professionalmente piu appetibile per deti@ati sbocchi.
A questo riguardo — proprio per la nuova impostaeioche
coinvolge in una positiva concertazione il monddla@ecuola, del
lavoro, dell'impresa e dell’universita — come sefigura ancora di
piu per il sistema della formazione tecnica superie- saranno
intercettate le figure professionali piu innovatigepiu rispondenti
alle esigenze della nuova economia. Mai come instmecaso
appare evidente che la scuola e la formazione danwase d’ogni
ricchezza.

Il nuovo sistema porta con sé una ventata di fladsa di
contenuti e di metodi formativi, un confronto coa iecnologia e
con il lavoro, constagee tirocini, portando anche innovazione per
guesta via nel sistema scolastico italiano. Inoldomno previste e
facilitate «passerelle» fra 1 vari sistemi formativ con
riconoscimento dei tempi e dei percorsi svolti. Hdine — sul
piano dei percorsi curriculari veri e propri — sompoevisti dei
contenuti anch’essi integrati e innovativi. Accardo tradizionali
contenuti o competenze culturali di base (piu sstitdhe, come le
lingue, la matematica, il linguaggio informatico$j prevedono
competenze trasversali e relazionali e competengenithe e
professionali specifiche.

Con il sistema OFI, che riguarda l'eta fra i 15 €l8 anni, si
realizza una cerniera importante fra I'obbligo sxsiico elevato
fino ai 15 anni (portato dalla legge n. 9 e dal o n. 323 che gia
Impostano meccanismi d’integrazione e partenarifto scuola e

formazione professionale) e la fase post-secondai@d@orendo
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flessibilita di percorsi, accessi non rigidi, un st@ma di
certificazioni intermedie e favorendo il superament

concreto della dispersione delle energie e deleomse. | nuovi
percorsi formativi, d’altro lato, si innestano nrellriforma del
mercato del lavoro e del collocamento, che non &oca
interpellato attraverso i servizi per |'impiego nelupporto e
nell’accompagnamento

delle politiche formative.

Con il sistema integrato tra scuola e formazionef@ssionale non
solo si attrezza il sistema formativo italiano arrc®pondere alle
sfide della modernita e della globalizzazione mahensi spiana la
strada alla Europa dei cittadini. | giovani sonol gkaffettisti

giusti.

1.4 Dati statistici

1.4.1. Breve introduzione

| dati rilevati presentano un quadro vasto e dditag della realta’
della scuola italiana, arricchito da sintesi e tébeche fanno
emergere le caratteristiche salienti d’alcune reakrritoriali. In
Italia la popolazione scolastica rappresenta quasi sesto
dell’intera popolazione nazionale, con oltre 7,7liani d’alunni e
circa 9 milioni considerando anche gli studentildescuole non

statali paritarie e non paritarie.
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Ogni anno questa popolazione scolastica subisceaicambio di
circa mezzo milione d’'alunni. Dati strutturali clben fanno capire
guali potenzialita d’attivita, risorse, mezzi e strutture logistiche
sono coinvolte, si & superato il milione e cent@amnihita’ operative
soltanto per le risorse professionali, tutto cio/idenzia quanta
importanza ed incidenza sociale economica e culeubbia il
sistema scolastico nella vita della comunita naalencon le tante
relazioni sociali e culturali che attiva. Solo imalia ci sono 42
mila punti d’erogazione tra scuole, plessi, istifigezioni, con 11
mila istituzioni scolastiche. | 42 mila punti d’'egazione
propongono un’offerta d’istruzione differenziatargfasce d’eta’, e

tipologie d’indirizzi.

7 milioni e 714 mila studenti delle scuole statghliani attivano
guotidianamente circa un milione e 100 mila persoma docenti,
dirigenti scolastici personale amministrativo temmie ausiliario,
senza contare migliaia d’altri docenti e ATA per pmghi e

supplenze brevi e temporanee.

Nei confronti internazionali il peso del personadkelle scuole
italiane, in rapporto alla popolazione scolastieppare eccessivo,
facendo ritenere che vi sia un suo impiego non cedfite e

razionale.
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Funti di erogazione del servizio
Scuiole dellinfanizia associate & circol dicatic 6909
Stuole delfinfanzia associate ad 13l comprensi 705
Totale sctiole dellinfanzia 13,614
Seuole primena associal a circol didattcl 734
Stole primene assoctat ad sttt comprensiv 70
SEUole prmerie carcerarie associate al Centrl tamonal permaneni il
Totale scuiole primaie 16,199
st principall i | grado 1509
Stuole secondarie di grado associate ad istiut principall di | grado 61
Stuole secondarie di grado associate ad istiuf comprensiv 49
Stlole primare carcerarie associate &l Centr tamtonal parmaneni AT
Totale sculole secondarie ol | grado 1102
S8t principal di 1 grado 2 20
Setole secondarie dill grado associate ad sttt principali il grado 43
Stlole secondarie dill grado associate ad isfitut distruziong Secondana superior R
Totale scuiole secondarie di ll gradlo 503
Totale puntidi erogazione del senvizi 41.954
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1.5 | diplomati e lo studio

Un’attenta valutazione dell’efficacia dsistema formativanel suo
complesso si puo’ effettuare attraverso un’analt®mparativa
della resa dei diversi titoli di studio sul mercatel lavoro e
I'inserimento professionale dei laureati.

L'ultima indagine ISTAT, inerente ai percorsi dustio, lavoro, dei

diplomati della scuola secondaria superiore refa@ay 2001, e
dell’anno 2004.

1.5.1 Dati sui diplomati

Il diploma di scuola secondaria superiore viene ssguito da
studenti che, spesso, svolgono un percorso di etadntrassegnato
da, interruzioni di frequenza, ripetenze, trasfexnmti ad un’altra
scuola, determinando, pertanto, un allungamentoladeioro

permanenza all'interno del sistema scolastico. dalio 2001,

soltanto il 73% dei diplomati, € riuscito a concérd nei tempi
previsti (19 anni) un percorso scolastico regolaben il 27%

ovvero piu di un quarto ha concluso in un’eta su@er a causa di
un cambio di indirizzo e ripetenze (23,5%). Il dgta rilevante

registrato e quello relativo alle differenze di persi scolastici
relativi alle scuole liceali e tecniche, infattirat gli studenti
provenienti dagli studi liceali si registra una baspercentuale di
ripetenti (13,3%) con un alto tasso di regolaritspetto alla durata
degli studi. Invece, negli istituti tecnici la pemtuale dei ripetenti

e di gran lunga superiore di 7 punti rispetto a ltpuenedia. Il
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picco piu alto si e registrato negli istituti pretonali con il

39,2% di coloro che si diplomano oltre i 19 anni.

TITOLO STUDIO DIPLONATI

W A et
NKKB\S“&Q I \X\Q\QSS\Q‘\‘B\Q

[ Tasso regolarta’ 0 Tasso Ripetenze

| percorsi di studi piu’regolari e le scarse ripeze (31,1%)

caratterizzano le femmine a differenza dei masalei,4%).
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REGOLARITA" DEGLI STUDI
3 0%
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i st
Cosi’ pure il miglior voto per il diploma e otterutdalle

studentesse (90/100-100/100) detenendo una perakentel 26,4%
contro il 15,4% dei maschi dei diplomati del 2001.
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VOTAZIONE DIPLOMA
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studentesse (90/100-100/100)

1.5.2 Dal diploma all’Universita’

Dopo il diploma solo il 62% si e iscritto all’Univsita’, con un
incremento del +10% rispetto ai diplomati del '98,ci0o in
conseguenza della riforma universitaria (D.M. n98®) avviata
nel 2001/01 la quale sottendeva come obiettivo idiunmre gli
abbandoni scolastici ed aumentare il numero deirdati,
suddividendo i corsi di studio universitari in dlieelli:

il primo livello, composto da corsi triennali chdasciano il nuovo

diploma di laurea e, corsi di secondo livello comrata biennale al
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guale consegue la laurea specialistica. | diplomaguali hanno
optato per un immediato inserimento lavorativo asadiando
I'iscrizione universitaria si sono registrati con valore percentile
del 25% nel 2004.

SCELTAPOST DIPLOMA

62,00%

36,00%

25%

Oiscritti Universita’ D altro @ scelta lavorativa

Ad influenzare il proseguimento degli studi univiéasi dopo il
diploma sembra essere il tipo di formazione acdaisiella scuola
secondaria superiore, infatti, le percentuali deplamati liceali
che si iscrive ai corsi universitari sono del 95,2%ntro il 24,1%

dei diplomati di istituti tecnici e professionali.
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Una nota caratteristica € quella del voto del dipdg ad un voto
alto corrisponde un 'alta percentuale di prosegmtmelegli studi,
con il 85,7% per chi ha avuto una votazione superial 90/100,
contro chi avuto una votazione inferiore a 70/10@0 ¢l 41,3% .

[l maggior numero di iscritti risultano essere lenfmine con il

66% di contro i maschi con il 57%.

ISCRITTI UNIVERSITA

PROVENIENZA SCUOLA-SESSO
_ e
= = i 3 0 femmine
7 - | O masch

24100% | 4930% | 70% | 9520% | 40%

istitui | istituti | magistrale | licel | artistico
fofessionall  tecnici

Nel centro Italia risulta maggiore la percentuaiastritti
all’universita dopo il diploma con il 63,7%, segiueud con il
61,8% ed il nord con il 60,6%.
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ISCRITTI UNIVERSITA

10 I )% PARTIIONE GEOGRAFICARESIDENZA

0 59,30%
58,20% o5 30

O femmine
O maschi

6060% | 63,70% 62%
NORD | CENTRO SUD

1.5.3 Preferenza facolta

Per quanto concerne i corsi verso cui si indirizzandiplomati
sembra che il 60% si indirizzino verso i socio-ecomco, il 27%
economico sociale, umanistico il 23%, il 38% i dongcnico
scientifico, tra cui maggiormente |'area ingegneaixhitettura, e

scientifica con il 17%.
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Le scelte delle facolta hanno una netta corrispozdecon i tipi di
istituti di provenienza, pertanto, l'indirizzo ecomico statistico
con il 24% viene scelto da chi ha conseguito unapa in istituti
tecnici, gli indirizzi umanistici sembrano venirgferiti da chi ha
conseguito un diploma in istituti artistici. Per aquo concerne |
liceali sembrano non optare per scelte particolaviendo fruito di
una formazione piu completa, le loro preferenze g
indirizzate verso i corsi di ingegneria con il 14860bdi economia
con il 12%.
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Sembra che i corsi universitari piu impegnativi geno preferiti
da studenti generalmente ritenuti piu brillanti,is¢rivono ai corsi
di ingegneria i diplomati con votazione superiore9@/100, 43
diplomati su 100, a medicina 37 studenti su 100.
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1.5.4 Sesso e scelta universitaria

| maschi si orientano verso corsi di ingegnerian ¢b24%, contro

il 4% delle femmine, e corsi scientifici con il 7%ei maschi e il

2% delle femmine.

Le femmine prediligono scelte umanistiche ed inssaganto con il

7% rispetto il 1% dei maschi, con scelte di medacih10% contro

Il 4%, e linguistico con il 8,5% contro il 2%.
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| neo diplomati sembrerebbero all’inizio non avddee precise,
per molti coesistono, pertanto, attivita di stu@iali lavoro, le cosi
dette posizioni miste.

| diplomati impegnati in attivita lavorative detemgo una
percentuale del 21%.

| lavoratori studenti caratterizzano i diplomatiidecei con il
69,2% contro i diplomati degli istituti magistradi8,7%, pertanto, i
diplomati che non hanno avuto una formazione prei@sale si

mostrerebbero piu motivati a migliorarsi continuangli studi.

1.5.6 Abbandoni universitari

E’ maggiormente tra i diplomati degli istituti pregsionali che si
registra una consistente percentuale di abbandomi it 28%, a
causa dell’elevato impegno che richiedono, taligeertuali vanno
di pari passo. Invece, gli studenti liceali regésto una percentuale

piu bassa di abbandoni con il 5%.
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ABBANDONI UNIVERSITARI
PER ISTITUTO DI PROVENIENZA

28%

5%

Distituti professionali @istituti liceali M

Le interruzioni sono piu alte per i gruppi scieintif16%, il resto
intorno al 7%. | maschi (15%) sono piu consisteselle femmine
per gli abbandoni (9%).
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ABBANDONI UNIVERSITARI
PER SESSO

15%

9%
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1.5.7 Diplomati e formazione professionale

Dopo il diploma solo il 12,8% dei discenti ha seguiun corso
professionale formativo non universitario ed il 4% ha seguito un

corso pubblico post secondario.
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DIPLOMATI ISCRITTI A CORSI FORMAZIONE
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1.5.8 Andamento scolastico nel Sud

Il sistema scolastico italiano, nell’A.S. 2005/20@®&lla scuola
primaria alla secondaria di Il grado, ha intereesat246.197
iscritti. Il numero degli studenti é rimasto stabiino al 2000. Dal
2001 é iniziato un incremento.

| fattori sono:

-la presenza di alunni di origine straniera

-I'applicazione del nuovo obbligo scolastico con Llaegge n.

9/1999, seguita alla Legge n. 53/2003 che ha imdtod il diritto

all’istruzione e alla formazione per almeno 12 ammi fino al

conseguimento di una qualifica entro il 18° annoeda. | dati

presentano una forte variabilitd regionale: in pegi come la
Sardegna, il Molise, la Calabria e la Basilicataasisiste a una
diminuzione di oltre un alunno su cento, mentre, Emilia

Romagna e Veneto si registrano variazioni positite 2,6% e

+2%). Il calo previsto della popolazione studentesaon

necessariamente avra l'effetto di ridurre i tassipdrtecipazione
scolastica dei 14-18enni. Va, difatti, tenuto comdell’aumento
della presenza straniera nelle scuole e degli weeti correttivi

volti a favorire I'aumento della scolarizzazionea ldiminuzione
della popolazione giovanile, e degli iscritti nelkcuole, € un
fenomeno che non coinvolge solo [I'ltalia ma tuttdJriione

Europea. Dal 1980 al 2004, infatti, I'Unione Eurapeella fascia
di eta 0-19 anni, perde circa 21.605.000 individui.

42



Iscritti per ripartizione geografica, Scuola primaria e
secondaria di |l e Il grado - A.S. 1995/1996 - 2005006

Anni : . Variazione % sull’A.S.

scolastici Valori assoluti precedente

ITALIA | Nord | Centro Z"f)fﬁg ITALIA | Nord | Centro '\;Ke;rfg
1995/1996 | 7.411 | 2.736 | 1.337 | 3.338
1996/1997 | 7.311 | 2.694 | 1.319 | 3.298 | -13 |-15] -1,3 | -1,2
1997/1998 | 7.218 | 26631 1.302 | 3253 | -1.3 |-11| -1.3 -1,4
1998/1999 | 7.149 | 2645 | 1288 | 3216 | -1.0 |-0,7] -1,1 -1,1
1999/2000 | 7.146 | 2661 | 1.288 | 3.198 0,0 06 | 00 -0,6
2000/2001 | 7.147 | 2684 | 1290 | 3.172 0,0 0,9 0,2 -0,8
2001/2002 | 7.151 | 2.710 | 1.293 | 3.148 | 01 | 09| 02 | -08
2002/2003 | 7.174 | 2.746 | 1.302 | 3.126 | 03 | 14| o7 | 07
2003/2004 | 7.208 | 2.786 | 1.311 | 3.120 | 05 | 15| 07 | -05
2004/2005 | 7.218 | 2.825 | 1.315 | 3.077| 01 | 14| o3 | -11
2005/2006 | 7.246 | 2.872 | 1.324 | 3049 | 04 | L7 | o7 | 09
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Previsioni della popolazione per eta e ripartizione
geografica - Anni 2005, 2011, 2016

Eeigg;gﬁ?hnei Residenti Previsioni V;T%Zoiggi
2005
2011 | 2016 | 2011 | 2016
5-13 anni
ITALIA 4.940 5.028 | 4973 | 1,8 | 0,7
Nord 2.029 2105 | 2.026 | 3,7 -0,1
Centro 870 919 | 912 | 56 | 4,8
Mezzogiorno 2.041 2.004 | 2035 | -1,8 -0,3
14-18 anni
ITALIA 2.879 2791 | 2779 | 31 -3,5
Nord 1.101 1.120 | 1.191 |} 1,7 8,2
Centro 503 498 513 -1,0 2,0
Mezzogiorno 1.275 1173 | 1.0/5 | -8,0 | -15,7
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Alunni iscritti per regione-Scuola primaria e secomaria
di I e Il grado- A.S. 2005/06

Valle d'Aosta
Umbria

Trentino A.A.
ITALIA

Friuliv.G.

Emilia R.
Veneto
Lombardia
Toscana
Piemonte
Marche
Liguria
Lazio
Puglia
Abruzzo
Campania
Sicilia
Sardegna
Molise
Calabria
Basilicata

3,0 -
2,6
2,5 -
200 m
15- = 1313

) il
]

10 -
0909 1 U

15 - ' =
1415
20 -

Nei Paesi Ocse gli iscritti agli istituti privatioeo una quota
maggiore rispetto all’ltalia. Si tratta del 10,5%ella scuola

primaria, del 14,1% in quella scuola secondarial djrado e del
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20,1% nella secondaria di Il grado. Occorre consade, che in
alcuni Paesi (Paesi Bassi e Belgio) le scuole pgevaengono
sovvenzionate dal settore pubblico; pertanto il toosostenuto
dalle famiglie per i figli iscritti ad una scuoleoe questo tipo di
gestione non si discosta molto da quello sostempetola frequenza
ad una scuola pubblica. In base all’art. 33 dell@st@tuzione, in
Italia non sono possibili finanziamenti pubblicilalscuole private
con l'eccezione delle sovvenzioni da parte dellgioai per i corsi
di formazione professionale. Le leggi 62/2000 e 2006
suddividono le scuole non statali in scuole parégag non paritarie:
le famiglie degli allievi iscritti alle paritarie gssono ricevere
contributi. Se, invece, si considerano le scuoléevae che non
ricevono sovvenzioni dallo Stato, I'ltalia supera termini di
iscritti la media OCSE e gran parte dei paesi d#H’ per tutti i

livelli scolastici.
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Iscritti alle scuole private in alcuni Paesi europeper livello scolastico
(per 100 alunni)-

Secondaria di Il grado
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1.5.9 Scolarita nelle scuole secondarie di Il grado

Nell’anno scolastico 2005/2006 gli iscritti nellewle secondarie
di Il grado sono risultati 2.691.713, con un auneedt 2.566 classi
denotando una crescita di oltre 35 mila alunni. urfeento piu
marcato si € registrato in Lombardia con 369 classpiu rispetto
all’A.S5.2004/2005. Le differenze territoriali rig@no chiare
nell’andamento delle iscrizioni. Gli aumenti piu partanti hanno
riguardato I'Emilia Romagna (+3,8%) e la Liguria3®) mentre in
Abruzzo e Molise si e registrata una diminuzion@,4% e -0,7%).
Le iscrizioni al | anno mostrano differenze terriai ancora piu
evidenti. Si passa, infatti, da un incremento dfl% in Sardegna
ad un calo pari all’1,2% in Basilicata. Nelle scaadecondarie di
secondo grado e evidente, piu che negli altri livetolastici, il

fenomeno di crescita della scolarita. Nell’'ultimare scolastico il
rapporto tra gli iscritti a scuola con eta tra 1518 anni e la
popolazione in eta corrispondente e risultato palli84,4% a

fronte di un livello del 78,7% di cinque anni primd dati

disgregati per eta evidenziano che la scolarizzazidei ragazzi di
15 anni e pari al 93,4% e si riduce all’'87,9% a dni, fino ad
arrivare al 73,5% per i 18. Va considerato che @ak¢i 15-18enni
non iscritti a scuola potrebbero frequentare cadsiformazione
professionale regionali, avere gia conseguito gldma o essere in
possesso di una qualifica professionale. A livetigionale, le
Marche e la Basilicata mostrano tassi di scolarpgér, i ragazzi di
15-18 anni, superiori di 10 punti percentuali rigpeal valore

medio italiano. Nel Trentino Alto Adige invece, aausa del

particolare sviluppo del sistema di formazione msdionale
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regionale, la scolarizzazione dei ragazzi in qudatxia di eta e di
15 punti percentuali inferiore alla media nazionale

Iscritti per anno di corso
Scuola secondaria di Il grado - A.S. 1995/1996 0R5/2006

Totale scuola Scuola statali
Anni Valori Var.% sull’A.S. Valori Var.%
scolastici assoluti Precedente assoluti Sull’A.S.
precedente
Totali iscritti
1995/1996 2.693.328 - 2.497.609 )
-

2000/2001 2. 565.369 -4.8 2.382.154 -4,68
2001/2002 2 583.375 0,7 2.401.703 0,88
2002/2003 2.616.678 1,3 2.435.415 1,41
2003/2004 2.634.135 0.7 2.451.598 0,71
2004/2005 2.654.222 0,8 2.474.920 1,01
2005/2006 | | 209L713 1,4 2.509.985 14

Iscritti al primo anno
1995/1996 633.596 - 603.653 -
S

2000/2001 617.910 25 585.351 -3,00
2002/2003 653.859 3,3 620.424 3,41
2003/2004 645.922 12 612.584 -1,38
2004/2005 649.870 06 616.243 0,65
2005/2006 656.889 1,1 622.711 101
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Tassi di scolarita dei giovani di 15-18 anni - A.S(a)
2000/2001 - 2005/2006

Totale 15-18 15 16 17 18
Anni

scolastici anni anni anni anni anni
2000/2001 76,7 90,1 81,1 75,3 69,2
2001/2002 80,5 92,9 84,8 77,3 68,0
2002/2003 82,0 94,4 85,8 79,2 69,6
2003/2004 83,2 94,7 87,6 80,4 70,6
2004/2005 83,6 93,1 87,7 81,9 71,7
2005/2006 84,4 93,4 87,9 82,4 73,5
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Tassi di scolarita dei giovani di 15-18 anni per &gione -
A.S. 2005/2006

Puglia
Sicilia
Campania
Lombardia

Calabria
Trentino A.A.

Toscana
Abruzzo
Sardegna
Piemonte

Basilicata
Valle d'Aosta

Friuli V.G.

1.5.10 Iscrizioni negli istituti secondari di 1I°

Il maggior numero di studenti iscritti nel 2005/2@ risultato
nell’lstituto Tecnico (35,1%), seqguito dai Liceid®%). Rispetto a
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sei anni prima, la distribuzione degli alunni narvtipi di scuola
non ha subito grandi variazioni se non per l'aunoedtlla quota
dei Licei a svantaggio degli Istituti Tecnici, ldassi, pertanto,
risultano pit numerose nei Licei dove il numeroadunni &€ pari a
22, negli Istituti Artistici, invece, sono presenim media 19,4
alunni per classe. A livello di ripartizione emergmvece, la
particolare rilevanza di indirizzi superiori. Nelleegioni del
Centro, in particolare, i Licei accolgono il maggimumero di
studenti (37%), mentre nel Nord e nel Mezzogioraogkan parte
dei ragazzi preferisce iscriversi agli Istituti Teci (37% e 34,6%).
La percentuale di alunni di scuola secondaria digtado che
frequenta una scuola paritaria e pari al 5,2% degdritti a livello

nazionale. L’iscrizione alle scuole paritarie e prequente al Nord
dove si raggiunge il 6,6% degli iscritti. La maggiparte degli
studenti delle scuole paritarie sceglie di iscreierad Istituti

Magistrali e Licei. Tale preferenza e evidente aréll con il 10,4%
degli studenti nei Licei e il 12,3% negli IstitumMagistrali. A tal

proposito bisogna ricordare che, come istituti awotmi, i Licei

Linguistici non sono presenti tra le scuole statala solo nelle
private e paritarie.

La distribuzione per sesso vede nelle scuole seaoadli Il grado
una lieve predominanza dei maschi (51%) rispette d&&mmine
(49%). Dall’analisi per tipo di scuola, invece, sbnferma la
prevalenza femminile negli Istituti Magistrali (85%mentre nelle

scuole piu tecniche o in quelle dove si acquisisoa professione
tale percentuale é piu ridotta: 43,8% negli IstitBrofessionali e
34,6% in quelli Tecnici. Gli iscritti al primo anndelle scuole

superiori statali sono aumentati nell’A.S. 2005/800Q.e variazioni
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hanno riguardato sia le ripartizioni geografichaa sl tipo di
scuola. Infatti, diminuiscono gli iscritti al primoanno
nell’lstruzione Artistica e negli Istituti Tecnic(-1%, -0,6%),
mentre aumentano del 3,5% nei Licei e dell’l,4% Indgtituti
Magistrali. Al Centro il calo & generalizzato neiversi tipi di
iIstruzione fatta eccezione per i Licei per i qualievidenzia un

aumento delle iscrizioni al primo anno di corso.

Donne iscritte per tipo di scuola(per 100 iscritti)Scuola
secondaria di Il grado - A.S. 2005/2006

Istit. Istruzione Licei TOTALE Istit. Istit.
Magistrali Artistica Professionali  Tecnici
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Composizione %

Iscritti a

Ripartizione Valori S(_:uo_la
geografica assoluti 2005/2006 paritarie
1999/20000 per 1001
scritti
Italia
TOTALE 2.691.713 100,0 100,0 5,2
Licei 874.216 32,5 29,9 6,8
Ist. Magistrali 212.925 7,9 7,7 8,1
Ist. Tecnici 954.805 35,1 38,7 5,0
Ist. Professionali 553.958 20,6 20,1 1,7
Istr. artistica 104.809 3,9 3,7 4,9
Nord
TOTALE 1.006.352 100,0 100,0 6,6
Licei 306.489 30,5 28,3 10,4
Ist. Magistrali 73.877 7,3 7,0 12,3
Ist. Tecnici 372.283 37,0 40,4 4,7
Ist. Professionali 212.591 21,1 20,8 2,6
Istr. artistica 41.112 4,1 3,6 6,4
Centro
TOTALE 503.123 100,0 100,0 4.4
Licei 186.143 37,0 33,7 5,9
Ist. Magistrali 32.240 6,4 6,9 6,6
Ist. Tecnici 164.919 32,8 36,7 4,5
Ist. Professionali 96.620 19,6 19,3 15
Istr. artistica 21.201 4,2 4,4 1,2
Mezzogiorno
TOTALE 1.182.238 100,0 100,0 4,2
Licei 381.584 32,3 29,6 4,3
Ist. Magistrali 106.808 9,0 9,0 5,6
Ist. Tecnici 408.603 34,6 38,2 55
Ist. Professionali 242.747 20,5 19,7 1,0
Istr. artistica 42 .496 3,6 35 54
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Numero medio di alunni per classe per tipo scuola e
anno di corso-
Scuola secondaria di Il grado - A.S. 2005/2006

10 20 30 40 50

Tipo di scuola [otale
anno | anno | anno | anno | anno

TOTALE 20,8 | 23,2 | 21,1 | 19,7 | 19,7 | 18,7

Licei 220 | 240 | 224 | 22,1 | 20,9 | 20,3

Ist. Magistrali 215 | 235 | 214 | 219 | 20,4 | 199

Ist. Tecnici 204 | 229 | 204 | 20,6 | 19,1 | 18,7

Ist.

: . 19,9 22.9 2,3 19,6 18,8 16,5
Professionali

Istr. artistica 194 | 21,7 | 20,0 | 19,2 | 18,3 | 16,8
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Numero medio di alunni per classe e per tipo di sala-
Scuola secondaria di Il grado statale - A.S. 2005026

22,6
22
21,3
21
20
19,6

Licei Istituti TOTALE Istituti Istituti Istruzione

Magistrali Tecnici Professionali Artistica

1.5.11 Aumento degli alunni stranieri

L'iscrizione degli studenti stranieri in Italia éegli ultimi anni in
aumento. Nell’A.S. 2005/06, risultano iscritti 4211 studenti
stranieri, contro i 370.803 dell’lanno scolastico epedente
(+16,3%), 'aumento e di tre volte superiore. Lgida crescita
degli ultimi anni & stata anche favorita dalle misypreviste dalla
legge per il ricongiungimento dei nuclei familiare per la
regolarizzazione delle presenze (Legge n. 189/2@02egge n.
222/2002).
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L'incidenza degli alunni stranieri sulla popolazenscolastica
totale é del 4,8%. La percentuale piu elevata d$eva nella
primaria (5,9%) e nella secondaria di primo gra8gg@o). Alla fine
della scuola dell’obbligo l'incidenza si riduce: lhe scuole
secondarie di secondo grado la quota degli studetranieri €,
infatti, pari al 3,1%, in netto aumento. La maggiparte degli
stranieri si iscrive nella scuola statale (384.228¥ronte di 46.988
che studiano in scuole non statali.

Le regioni con un maggiore sviluppo economico ctssicono un
polo di attrazione per gli immigrati e le loro faghie, di
conseguenza, il numero degli studenti stranierguelle regioni e
piu elevato. L’'Emilia Romagna € la regione con Erqgentuale piu
alta in assoluto (9,5 %). Al contrario, il Sud, bm di prima
accoglienza e di transito, detiene il primato pleminor numero di

presenze (circa I'1%); il minimo e relativo alla #&hcata e

Campania con lo 0,8% .
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Alunni con cittadinanza non italiana per livello
scolastico- A.S. 1995/1996-2005/2006

Anni Secondaria | Secondaria
Scolastici Totale | Infanzia | Primaria | grado Il grado
valori assoluti

1995/1996 | 50.322 | 10.793 | 23.991 9.471 6.410
2000/2001 | 147.406 | 30.793 | 62.663 35.575 18.355
2001/2002 196.414 | 39.445 84.122 45.253 27.594
2002/2003 | 239.808 | 48.072 | 100.936 55.907 34.890
2003/2004 | 307.141| 59.500 | 123.614 71.447 52.380
2004/2005 | 370.803 | 74.348 | 147.633 84.969 63.833
2005/2006 | 431.211| 84.058 | 165.951 96.150 83.052

per 100 alunni

1995/1996| 0.6 0,7 0,9 0,5 0,2
2000/2001| 1.7 2,0 2,2 2,0 0,7
2001/2002| 2.2 2,5 3,0 2,5 1,1
2002/2003| 2.7 3,0 3,7 3,1 1,3
2003/2004| 35 3,6 4,5 4,0 2,0
2004/2005| 42 4,5 5,3 4,7 2,4

4.8 5,0 5,9 5,6 3,1

2005/2006
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Alunni con cittadinanza non italiana per anno di
corso, livello scolastico e gestione della scuolA-S.

2005/2006
Anni di Scuole statali Scuole non
Corso . statali
va per 100 va per 100
alunni alunni
Infanzia
TOTALE 51.636 5.3 32.422 4.7
Primaria
TOTALE 158.393 6.2 7.558 4.8
1° 33.440 6.6 1.600 4.8
2° 32.369 6.4 1.528 4.7
3° 32.200 6.2 1.558 4.8
4° 29.978 5.9 1.434 4.8
5° 30.406 6.1 1.438 4.7
Secondaria di | grado
TOTALE 94.905 5.7 3.245 3.3
1° 32.640 6.1 1.129 3.4
2° 32.304 5.8 1.068 3.2
3° 29.961 5.3 1.048 3.2
Secondaria di Il grado
TOTALE 79.289 3.2 3.763 2.1
1° 30.050 4.8 1.219 3.6
2° 19.042 3.6 793 2.5
3° 14.740 2.9 720 2.1
4° 9.345 2.1 518 1.6
5° 6.112 1.5 513 1.0
TOTALE 384.223 5.0 46.988 3.8
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Alunni con cittadinanza non italiana per regione
e livello scolastico(100 alunni)- A.S. 2005/2006

Secondaria
Regioni [l grado
ITALIA 3.1
Piemonte 4.8
Valle d’Aosta 3.1
Lombardia 52
Trentino A.A. 3.4
Veneto 4.7
Friuli V.G. 5.1
Liguria 2.5
Emilia R. 7.0
Toscana 4.7
Umbria 5.7
Marche 5.1
Lazio 3.9
Abruzzo 2.0
Molise 0.6
Campania 0.5
Puglia 0.7
Basilicata 0.6
Calabria 0.8
Sicilia 0.5
Sardegna 0.5
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Differenze tra i tassi di promozione
agli scrutini degli alunni con cittadinanza italiana e
non, per livello scolastico - A.S. 2004/2005

12,4

7,5

3,0

Sec. Il Grado Sec. | Grado Primaria
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1.6 Diplomati e lavoro

La propensione dei giovani ad inserirsi nel mercat lavoro
diminuisce all’aumentare del voto di diploma: trassi tre anni dal
conseguimento del diploma lavora il 61% di chi lenseguito una
votazione inferiore a 70/100 mentre gli studentiit‘pbravi”
lavorano solo nel 27,6%.

| diplomati liceali scelgono di continuare a stumcha(64,3%)
inviando lI'inserimento lavorativo dopo la laurea.

La percentuale dei ragazzi che svolgono un’attiviédorativa,
invece, aumenta quanto piu spiccato €& l'indirizzo
professionalizzante degli studi conclusi: ben i, 78 e il 60,1%
dei giovani, con una maturita professionale e teanilavorano
dopo tre anni dal conseguimento del diploma.

Per i giovani con un diploma liceale la scelta wliziare a lavorare
e per lo piu legata al mantenimento agli studi, tnerper gli altri
ragazzi si tratta spesso di un’inserimento profesale. | diplomati
provenienti dagli istituti professionali e tecnigvolgono un lavoro
continuativo all’87,8% e all’87,1% dei casi; la gaodi lavori
continuativi caratterizza i diplomati dei licei (&30) che svolgono
lavori meno impegnativi che lasciano il tempo duditare. Per i
ragazzi provenienti da altri tipi di scuola la qaodi coloro che
svolgono un lavoro qualificato € piu elevata cod4,6% come per
gli istituti tecnici. Tra quest’ultimi I'indirizzoper geometri sembra
il piu utile per incominciare un’attivita lavoratav(I'88,7% di chi

si é diplomato “geometra” lavora in modo continwait).
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Diplomati del 2001 per condizione occupazionale tre
anni dopo il diploma, per voto e tipo di diploma
(percentuale)

Cercano Altro
Totale | Lavorano
Lavoro
-VOTO DI DIPLOMA-
TOTALE 100,0 47.1 15,7 37,2
60-69 100,0 61,3 16,7 21,9
70-79 100,0 50,2 16,1 33,7
80-89 100,0 38,6 14,2 47.2
90-100 100,0 27,6 14,6 27,8
-TIPO DI DIPLOMA-
Licei 100,0 20,9 14,7 64,3
Ist. Mag.li 100,0 39,9 22,3 37,8
Ist. Tecnici 100,0 60,1 14,0 25,9
Ist. Profess. 100,0 70,7 16,8 12,4
Istruzione artistica 100,0 49,6 22,6 27,8
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Diplomati del 2001 tre anni dopo il del diploma lawrano
per voto di diploma (per 100 diplomati con lo stesso voto)

61,3

50,2

38,6

21,6

60-69 10-79 80-89 90-100
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Diplomati del 2001 tre anni dopo il diploma lavoraro in
modo continuativo per tipo di scuola(per 100 diplomati
dello stesso tipo di scuola cHavorano)

87,8 87,1

79,5

Professionall Tecnici Artistici Magistrali Licei

1.6.1 Stabilita lavorativa per i diplomati degli is tituti
tecnici e professionali

L'ingresso del lavoro dei diplomati sembra esseia pelettivo

considerando il sesso dei diplomati, infatti, i rolsa tre anni dal
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diploma trovano un’occupazione (52,8%) le femmineds/idono
tra chi lavora (41,8%) e chi continua a studiar®,736). La ricerca
di un lavoro sembra maggiormente difficoltosa pexr donne
(18,5%), se si ha un titolo di studio poco qualainte come risulta,
ad esempio, per il 25,4% (istituti artistici) e #3,2% (istituti
magistrali).

Diplomarsi nell’area tecnico-professionale non saletermina un
piu facile accesso al mondo del lavoro, ma ancha stabilita
lavorativa: il 60,6% dei diplomati “professionalé il 56,5% dei
“tecnici” sono impegnati in attivita a tempo indet@nato e
svolgono un lavoro di tipo dipendente nel 79,8%.rhaggior parte
dei lavoratori ex-liceali ha, invece, un contratta tempo
determinato (66,7%) e, rispetto agli altri diplomate piu
frequente, per chi proviene da un liceo, trovarelaworo di tipo
occasionale o di collaborazione (co.co.co.) (38,4%)

La mancanza di stabilita nel lavoro si accompagpar questi
diplomati, ad una posizione professionale di tipo
iImpiegatizio/operaio: circa il 40% dei diplomaticdali svolge un
lavoro con mansioni di impiegato esecutivo e il 33%operaio;
per chi, invece, ha seguito studi di tipo artisticg@rofessionale la
posizione preminente e quella di operaio (53% &%9,

Invece, i1 diplomati degli istituti tecnici, grazielle conoscenze
tecniche acquisite, sembrano registrare una coadeidifferente

nel 34,4% dei casi e impiegato con qualifica medita.
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Diplomati del 2001 per condizione occupazionale tre
anni dopo il conseguimento del diploma, per tipo di
diploma e sessdpercentuale)

Tipo di diploma Totale |Lavorano Cl:j\?srr;o Altro
Maschi

TOTALE 100,0 52,8 12,6 34,6

Licei 100,0 20,8 12,2 67,0

Ist. Mag.li 100,0 41,1 12,2 46,7

Ist. Tecnici 100,0 63,2 12,4 24,4

Ist. Profess. 100,0 76,1 13,7 10,2

Istruzione artistica 100,0 57,4 16,1 26,5
Femmine

TOTALE 100,0 41,8 18,5 39,7

Licei 100,0 21,0 16,6 62,4

Ist. Mag.li 100,0 39,8 23,2 37,0

Ist. Tecnici 100,0 55,4 16,5 28,2

Ist. Profess. 100,0 65,2 20,1 14,7

Istruzione artistica 100,0 46,3 25,4 28,2
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Diplomati del 2001 che tre anni dopo Il
conseguimento del diploma lavorano, per tipo di
diploma e lavoro svolto(percentuale)

Tipo di Lavoro Lavoro Prestazione
dipFI)oma Totale Autonomo | dipendente d'opera
occas./co.co.co.
TOTALE 100,0 9,7 72.4 17,8
Licei 100,0 10,4 51,2 38,4
Ist. Mag.li 100,0 4,7 66,4 28,9
Ist. Tecnici 100,0 10,2 76,1 13,8
Ist. Profess. 100,0 10,1 79,8 10,1
Istruzione 100,0 8.6 68,6 22.7
artistica
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1.6.2 La scelta del tipo di scuola secondaria

Al termine della scuola dell’obbligo | ragazzi siovano a dover
decidere sul percorso di studi che li condurra dthcxiarsi al
mondo del lavoro.

La scelta del tipo di scuola secondaria puo dipead&a diversi
fattori legati sia alle proprie capacita ed intesiesia al grado di
diffusione sul territorio dei diversi tipi di scuml Un ruolo
iImportante va attribuito alla famiglia di originea suo grado di
scolarita.

La percentuale di diplomati liceali cresce se ildpa possiede un
titolo di studio alto mentre la quota di chi otteerun diploma
professionale o tecnico diminuisce al crescere aedlcolarita
paterna. Nel 2001 il 73,4% dei maturi degli istitptofessionali ha
il padre con la licenza elementare o media, qudta diventa 60%
nel caso dei diplomati degli istituti tecnici e scke al 29,7% per
guelli provenienti dai licei; se il padre e lauredta percentuale di
chi ha concluso gli studi professionali o tecniciménima (2% e
4,8%), mentre € massima la quota dei liceali (26&) famiglia ha
un ruolo importante sulla scelta del tipo di stutbme pure di
sostegno nel proseguimento della formazione. A amni dal
diploma il 90,7% dei diplomati del 2001 con un padaureato e
Iscritto ad un corso universitario sia che si tralt ragazzi usciti
dal liceo (98,3%) sia nel caso di studenti provamieda studi
tecnici (73,9%) o professionali (55,5%).

Abbassandosi il titolo di studi del padre diminuwsta quota di
coloro che continuano a studiare mentre aumentauata dei

diplomati che iniziano a lavorare: si passa dal284 ,per i ragazzi
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il cui padre ha la licenza elementare, al 13,1% ipeagazzi il cui
padre e in possesso di un titolo accademico. L&&&® continuare
un percorso di studi oppure se entrare nel mondb ldeoro
avviene in relazione alle condizioni socio-econohnsc della
famiglia di origine che puo modificare quelle chens le attitudini
degli individui; importanti in questo senso sono pelitiche di

sostegno nei confronti dei giovani meritevoli evprdi mezzi.

Diplomati del 2001 per titolo di studio del padre e
tipo di scuola(percentuale)

Titolo di studio del padre
Tipi di scuola Lic. Elem. _
Totale ) Diploma Laurea
0 media
TOTALE 100,0 51,7 36,5 11,8
Licei 100,0 29,7 44,2 26,1
Ist. Magistrali 100,0 53,9 36,2 9,9
Ist. Tecnici 100,0 60,0 35,2 4.8
Ist. Professionali 100,0 73,4 24,5 2,0
Istr. artistica 100,0 57,2 33,3 9,5
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Diplomati del 2001 dopo tre anni successivi
iscritti universita-per titolo di studio e scuola del padre
(100 diplomati nella stessa condizione)

Titolo di studio del padre
Tipi di scuola Licenza Licenza .
: Diploma Laurea
elementare media

TOTALE 41,9 50,8 71,2 90,7
Licei 90,6 92,4 95,4 98,3
Ist.Magistrali 49,9 65,2 79,7 84,6
Ist.Tecnici 39,8 43,4 57,8 73,9
Ist.Professionali 19,6 22.9 32,0 55,5
Istr.artistica 29,0 38,1 457 47,0
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Diplomati del 2001 tre anni dopo il diploma studiam o

lavorano in modo continuativo
(a) titolo di studio del padre

13,1

_ B

85,4
62,7
51,2
47.1
42.6
354 I I 343
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O Studiano B Lavorano in modo continuativo

1.6.3 Studenti in ritardo

Le minori difficolta ad affrontare il percorso diugli si verificano

tra chi frequenta il liceo dove con il 30%, menteepercentuali piu

alte si hanno tra chi svolge studi professionali,g?0).

Le femmine mostrano maggiore attitudine allo stydion il 32,4%

contro 40% dei maschi. La percentuale degli alumnritardo nel
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percorso scolastico si incrementa al crescere dalellb
d’istruzione.

| ritardi accumulati durante il percorso scolastideterminano per
una quota di studenti lI'aumento dell’etd in cui geno a
concludersi gli studi. Nell’lA.S. 2004/2005 la penteale dei

diplomati con eta superiore ai 19 anni e risultdéh 30%.

Alunni per regolarita del percorso per
livello scolastico e anno di cors@100 scrutinati)- A.S.

2004/2005
Anni di corso In anticipo Regolari In ritardo
Primaria
TOTALE 5,3 91,6 3,1
1°anno 7,0 90,9 2,1
2°anno 7,7 89,8 2,5
3°anno 4,4 92,5 3,1
4°anno 3,5 92,8 3,7
5°anno 3,6 92,2 4,2
Secondaria di | grado
TOTALE 3,7 86,0 10,3
1°anno 3,5 87,6 8,8
2°anno 3,6 85,7 10,7
3°anno 4,1 84,6 11,3
Secondaria di Il grado
TOTALE 4,3 71,1 24,6
1°anno 3,9 74,6 21,5
2°anno 4,1 73,4 22,5
3°anno 4,1 69,5 26,3
4°anno 4,7 68,8 26,5
5°anno 5,0 67,5 27,5
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Alunni in ritardo nel percorso scolastico per regime
Scuola secondaria di Il grado - A.S. 2004/2005

36,1

31
28,6

e 22,3 99
218 20,620,5 7

Diplomati per eta al conseguimento del titolo
(percentuali}Scuola secondaria di Il grado - A.S. 2004/2005

meno di 19 anni;
5%

piu di 20 anni;
15%

20 anni; 15%
19 anni; 65%
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1.6.4 | risultati scolastici

Le femmine risultano piu regolari negli studi, iT% conseguono il
diploma contro il 65,4% dei loro compagni. La prodaa di

diplomarsi € maggiore tra i liceali (83,8%) ed iati magistrali
(78,2%) mentre € piu contenuta tra gli iscritti iaghktituti

professionali (51,7%) e istruzione artistica (62)6%ha si deve
tener conto che essi possono concludere gli studoreseguire la
gualifica professionale o la licenza di maestrortBéaprima del 5°
anno. Le aree geografiche del Nord-Ovest e dellelelssono
caratterizzati da un’alta percentuale di non cownsegnto del
diploma. La regione dove tale fenomeno € piu rileea é la
Sardegna: solo poco piu della meta dei ragazziA%j, consegue
il diploma. Maggiore partecipazione agli studi sileva nelle

regioni del Nord-Est con una media del 77,1%.
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Probabilita di conseguire il diploma per regione(100
iscritti al 1° anno 5 anni prima)Scuola sec. |l grado -
A.S. 2004/2005

Diplomati scuola sec. |l grado con votazione 91-100er
regione (valori assoluti) -A.S. 2004/2005

25’123 6
m P25

—"21850,820,720.7 20,420,219 8

TR e Y62
— 14,2
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1.6.5 In Italia piu titoli scolastici rispetto altri Paes [
europei

Nella scuola secondaria di Il grado, nell’ A.S.202d05, si sono
diplomati 446.584 ragazzi in leggera diminuzioné&, %) rispetto
all’A.S. precedente. Gli andamenti scontano tuthaVeffetto del
fattore demografico che nel caso degli studentieta di diploma
determina variazioni negative. Infatti, € in crdsacla percentuale
dei diplomati per 100 diciannovenni: oggi piu di 7tudenti
consegue il diploma rispetto al 73% dell’A.S. 20DA02. Se oltre
ai diplomati consideriamo i ragazzi in possesso ufi titolo
equivalente (qualifiche professionali scolastiche d e
extrascolastiche) la percentuale di coloro che lwanm titolo
“secondario superiore” passa dal 77% all’81%. Uidkadall’analisi
con altri Paesi europei si posiziona allo stessellb della Francia
e al di sopra della Svezia e della Spagna.

Su cento diplomati la maggior parte, circa 41 raazonsegue un
diploma di istruzione tecnica mentre, l'istruzioagistica, essendo

poco frequentata, non raggiunge 4 diplomati.
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Diplomati per regione (per 100 diciannovenni) —

Lazio

Abruzzo

Sicilia

Calabria

Friuli V.G

ITALIA

Toscana

Puglia

Piemonte

Sardegna

Valle d'A.

A.S. 2004/2005

89,7
89,1
88,4
81,1
80,7
80,7
80,3
80
79,6
79,5
77,3
77,3
75,9
75,2
75,2
73,2
71,9
69,6
69,3
65,2
64,5
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Tasso di conseguimento del diploma o titolo equivahte
in alcuni Paesi europei(diplomati per 100 giovani ireta
di diploma) —

| I N 67

n
Germania Finlandia Francia Media OCSE Svezia  Spagnha
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Diplomati di scuola secondaria di |l grado(percentuali)
- A.S. 1995/1996 - 2004/2005

Anni | Valori Sl\J/I?'rA\cySO - Per100 Femmine
Scolastici | Assoluti orecedente diciannovenni | P! 01\/8%
1995/1996 | 489.377 - 64 52.5
2000/2001 | 455.756 -6.9 73 52.2
2001/2002 | 443.842 -2.6 73 50.8
2002/2003 | 454.061 2.3 76 50.8
2003/2004 | 454.240 0.0 76 51.0
2004/2005 | 446.584 -1.7 77 51.1
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Diplomati di scuola secondaria di Il grado per
ripartizione geografica e tipo di scuola(percentuali)
A.S. 2004/2005

Tipi di scuola Italia | Nord | Centro | Mezzogiorno
TOTALE 100.00 | 100.00 | 100.00 100.00
Licei 30.7 29.6 35.5 29.5
Ist.Magistral 8.2 7.3 6.1 9.8
Ist. Tecnici 40.6 40.5 39.0 41.2
Ist.Professionali 17.0 18.9 15.6 16.2
Istr.Artistica 3.5 3.7 3.8 3.4
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1.6.6 Cresce il livello di istruzione degli italian i

Il numero dei giovani che in Italia prosegue gliudit e consegue un
titolo di studio di livello superiore € in crescitespetto al passato.
Dal confronto tra la generazione che e appena asd#l sistema
scolastico (ventiventiquattrenni) con quella deiagantacinque-
cinquantaquattrenni, si evidenzia che appena I'1,88b giovani
possiede la sola licenza elementare a fronte dell%9della
generazione piu anziana.

La crescita della scolarizzazione si evidenzia cdferimento ai
titoli di studio di livello superiore testimonia@alla percentuale di
giovani in possesso di almeno un diploma (67,6%tammn 38,3%
dei quarantacinque-cinquantaquattrenni). L’analipier sesso
evidenzia che sono le femmine le piu determinataggiungere un
titolo di studio piu elevato essendo pari al 5,8% duota delle
laureate contro il 3,8% dei maschi. Il divario dsiste nella
generazione precedente che, per mentalita e organiane
familiare, favoriva i maschi nel proseguimento degludi si va
cosi riducendo. Con riferimento alla classe dei 2¥&nni,
nonostante la maggiore propensione allo studidalid si pone in
posizione di svantaggio rispetto ai Paesi Europeh® se in fase
di recupero. Infatti, i giovani che posseggono skadicenza media
e che non sono piu in formazione, i cosiddetti Igaschool
leavers’, sono pari al 21,9% (23,5% I’anno precdadgrcontro il
14,9% della media europea. Dai risultati di PISAq piu estesa
indagine internazionale sui risultati dell’istruni® per il numero
dei partecipanti e per l'ampiezza del campo di varione),

emerge che gli studenti italiani si caratterizzaper il profilo
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scolastico piu basso rispetto ai coetanei degthi glaesi in tutte le

aree di competenza.

Popolazione per classe di eta, titolo di studio eesso
(percentuali)- Anno 2005

Totale Maschi Femmine

20-24 | 45-54 | 20-24 | 45-54 | 20-24 | 45-54

TOTALE 100,0 |100,0 100,0 |100,0 |100,0 |100,0

Licenza elem. 1,9 19,1 2,1 15,0 1,8 23,2

Licenza media 25,1 35,2 29,1 37,3 21,0 | 33,2

Qualif. Profess. 54 7,3 6,6 6,7 4,1 7,9

Diploma 62,8 27,1 58,5 29,5 67,3 | 24,9

Laurea 4,8 11,2 3,8 11,5 5,8 10,8
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Ragazzi di 18-24 anni che non hanno conseguito il
diploma e che non stanno frequentando nessun corso
studi o formazione professionale, per Paegg@er 100
ragazzi di 18-24 anni} Anni 2005,2004

02005 m 2004

38,6 39,4

08 304

00 239

16,7
149 159

12,6
87 81

Potogallo  Spagna ~ ITALIA  RegnoUnito EU(15)  Francia  Finlandia
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1.7 La dispersione scolastica

1.7 Cos’e la dispersione

Il termine “dispersione scolastica” racchiude unarieta di
fenomeni che possono essere ricondotti a ritardpetenze e
abbandoni da parte di allievi lungo il corso di ditul lemmi
“dispersioné e “dispersd non si rifanno al latino <disperdere>
(allontanare da una sede fissa) ma a <dispergespar@ere qua e
la). Secondo wuna definizione dell’lUnesco, il vochbo
“‘dispersione”, racchiude il concetto di perdita, dcarsa
produttivita. Secondo Morgagni (1998) nel fenomerdella
dispersione scolastica e opportuno includervi tuftiei fatti che
comportano sia umallentamento sia uninterruzione, ripetenze e
bocciature, del percorso formale di studio primé& censeguimento

del titolo di studio interno ai vari cicli scolasti(Morgagni, 1998).

1.7.1 Le cause della dispersione scolastica

L'interesse preminente nello studio degli abbandatolastici
viene

generalmente rivolto:

-alla comprensione delleauseper cui un giovane lascia la scuola;
-all'individuazione dellecaratteristiche familiari e personalche
possono influire sul fenomeno dearop out o essere ad esso

connesso,
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-allavalutazione dell’lambiente scolastico
Complessa e multidimensionale €& [linterpretazioneei d
comportamenti che sottendono l'abbandono, in quam¢ocause
sono molteplici ed appartengono ai diversi conteisti cui gli
allievi vivono. Coloro che si interessano della mhssione
scolastica la considerano come il risultato di cause
plurifattoriali. Le cause della dispersione scolastica vengono
distinte in due aree:
-a) concerne lastoria extrascolasticadel soggetto il quale
riguarda>

* la sua origine socio-culturale-economica;

* il lavoro svolto dai genitori;

* il processo di socializzazione;

* |l funzionamento dei servizi sociali e territoriali

* le dinamiche interpersonali familiari;

e le forme di disagio

» difficolta nell’apprendimento

» disorientamento

* demotivazione

o sfiducia in sé

e carenza di autonomia

» conflittualita forte con gli adulti

-b) cause imputabilialla scuola >
 la discontinuita pedagogico-didattica tra i divergradi
scolastici;

* carenze professionale dei docenti;
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» rigidita dei curricoli formativi;
» didattica omologata e omologante;

* evanescenza degli interventi di prevenzione deladglis
minorile

e strutture
e organizzazione insegnamento
* sistema relazionale e comunicativo

« aspettative verso l'istruziofie

1.7.2 L’abbandono come indicatore della dispersione
scolastica

L’abbandono scolastico si prospetta come un prollestorico
poiché attinente al concetto di scolarizzazioneuda certa societa
in un determinato tempo storico. Si presenta cortivne forme
differenti nel corso del tempo. Per esempio, oiggitalia le forme
di abbandono scolastiche dovute ai processi dizsehe sociale (si
pensi alla scuola di Gentile) vengono sostituitefalane piu nuove
dovute alla rinuncia dell’istruzione secondaria pliba da parti di
guei giovani che vivono in aree con condizioni leative piu
favorevoli.

Mentre, quindi, conabbandonoci riferiamo alla serie di modalita
con cui puo manifestarsi la non frequenza, cdrspersiore
intendiamo “il processo attraverso cui si verificanritardi,

rallentamenti e uscite anticipate dal circuito silco.

“Piu, C. (2001)Autonomia scolastica: un’identita da ricercafedizioni Scientifiche Magi, Roma, 248.
Besozzi (1993) in Liverta Sempio et al., a cura (d999), 'abbandono scolastico. Aspetti culturali,
cognitivi, affettivi.Psicologia del'’educazione. Raffaello Cortina Edétaviilano, pag. 5.
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L’abbandono, con le bocciature e le ripetenze, e un

indicatore della dispersione scolastita.

L’abbandono € un problema sintomatico di un duplice mal-
adattamento:

guello della scuola che fallisce il suo compitopgdbmozione della
maturita individuale e sociale del singolo, e qoetlello studente
che da questa istituzione che la collettivita dferimento ha
predisposto per lui non trae alcun vantaggio (Ltae$empioet al.,
1999).

1.8 Riforme del sistema formativo

Il sistema formativo italiano € oggetto di un ampioocesso di
ristrutturazione, in cui hanno operato due prindaipormatori:

-il  principio di sussidiarieta, un ampio decentramento
amministrativo che ha fatta salva Il'autonomia didat e

organizzativa delle istituzioni scolastiche;

-la coerenza con gli orientamenti europei miglioramento del
livello formativo generale mediante l'innalzament@i tassi di

partecipazione alle attivita di formazione nellaoppettiva della
life-long-learning. Alcune leggi introdotte a pasi dal 1997 in

materia di decentramento hanno modificato la rigasne delle

competenze tra lo Stato e le Regioni. Da qui ['‘aampknto

dell'offerta formativa, |'ammodernamento dei cuuale, Ila

prospettiva dell'integrazione tra i diversi sistenjistruzione,

®Liverta Sempio in A.A.V.V., a cura di, 1999. Solom, 1989 in Liverta Sempio et. 1999.
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formazione, lavoro, vita sociale), la definizione wh sistema di
certificazione delle competenze valido a livello zranale, la

trasparenza di tutte le certificazioni, il riconomento dei crediti.

1.8.1 Competenze istituzionali

Il Ministero dell'lstruzione, dell'Universita e dal Ricerca si
articola:

a livello centralein:

-Dipartimento per la programmazione ministerialpex la gestione
ministeriale del bilancio, delle risorse umane #'ddormazione
-Dipartimento per l'istruzione

-Dipartimento per l'universita, I'alta formazionetiatica, musicale
e coreutica e per la ricerca

| tre Dipartimenti attuano gli indirizzi dettati HaMinistro,
ciascuno per l'area di propria competenza. Essodarcentrale che
programma e orienta le politiche educative cheyangono attuate
e gestite localmente dagli Uffici regionali e dallsingole

iIstituzioni scolastiche,

eda livello periferico in Uffici scolastici regionali.

Gli Uffici scolastici regionali costituiscono un smnomo
centro di responsabilita amministrativa, attuano le
disposizioni dei Dipartimenti e svolgono il ruoloi d

diretto supporto e consulenza alle singole scuole.
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a) Competenze esclusive dello Stato

L'art. 117 della Costituzione attribuisce allo %tda competenza
legislativa esclusiva per le norme generali ddlitigione e la
determinazione dei livelli essenziali di prestazoehe devono
essere assicurati dalle Regioni nel settore asdeg@adla loro
competenza esclusiva, quello della istruzione e mizione
professionale; fanno eccezione le Regioni a Stasjeciale e le
Province autonome di Trento e Bolzano, che hannomaggior

grado di autonomia.
b) Competenze esclusive delle Regioni

L'art. 117 della Costituzione attribuisce alle Regila competenza
legislativa esclusiva sul sistema di istruzione erniazione
professionale, nel rispetto dei livelli essenziali prestazione,
stabiliti dallo Stato, e fatti salvi i compiti daccordo con ['Unione
europea (il recepimento delle direttive avviene cdagge
nazionale). | livelli essenziali di prestazione eche Regioni
devono garantire comprendono il rispetto degli gend formativi
minimi (durata dei corsi, validita nazionale delbertificazioni,
rispetto dei criteri nazionali di accreditamentoi d@ggetti che

erogano i corsi).
c) Competenze concorrenti tra Stato e Regioni

In materia di istruzione scolastica lo Stato e leg®ni hanno
competenza legislativa concorrente: lo Stato statd i principi

generali (durata e tipologia dei corsi, esami etifieazioni, valore
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legale dei titoli, obiettivi di apprendimento, cné&g, le Regioni

I'organizzazione sul territorio.
d) Autonomia delle scuole e delle universita

L'art. 117 della Costituzione sancisce l'autonomeédle istituzioni
scolastiche. Questo significa che le singole scuelde loro reti,
possono prendere decisioni autonome in materia ttog
organizzativa e di sperimentazione, ricerca e ppl, nel rispetto
delle norme nazionali e regionali. Alle universiaalle istituzioni
di alta cultura la Costituzione del 1948 (art. 33ftribuisce un
grado di autonomia ancora maggiore, perché ricoaokmo il

diritto di darsi ordinamenti autonomi.

1.8.2 La riforma dell'ordinamento scolastico

Il sistema scolastico e formativo italiano é staformato con la L.
28 marzo 2003, n. 53. Le innovazioni previste dalkegge
richiedono I'emanazione di altri decreti legislatevdi regolamenti.
Per ora e stato emanato soltanto il decreto legiglache riguarda
il primo ciclo (scuola dell'infanzia, scuola primar e scuola
secondaria di primo grado) che e entrato in vigorell'anno
scolastico 2004-2005.

La scuola secondaria superiore, che comprende agbhegstituti

tecnici, gli istituti professionali di Stato e gistituti d'arte, e
rimasta nella situazione antecedente la riforma,n@ subira
modifiche fino a quando non sara emanato il decregaardante il

secondo ciclo. L'unica novita e per ora rappresentaalla
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possibilita, offerta a studenti/sse in uscita dainm ciclo, di
frequentare corsi triennali sperimentali di formaze professionale
in alternativa ai corsi di scuola secondaria su@erj che restano
invariati.

La nuova legge prevede 11-12 anni di obbligo dirustone e
formazione (qualifica o raggiungimento diciottesimano di eta)
ma dopo il diploma conclusivo del primo ciclo sap®ssibile
scegliere come continuare. Il cambiamento riguatdah secondo
ciclo riorganizzera tutta I'offerta di formazionecadastica e
professionale all'interno di due grandi aree: gaditeale e quella
dell'istruzione e formazione professionale, nellsale dovrebbero
confluire buona parte degli attuali istituti techec professionali.
Dopo i 15 anni di eta, l'allievo/a potra assolvdrdiritto/dovere di
istruzione e formazione anche in alternanza scuavaio o in
apprendistato. In futuro, in uscita dai corsi dirata almeno

guadriennali di istruzione formazione professions#&a possibile:

a) frequentare un quinto anno finalizzato al
conseguimento dell'esame di Stato, necessario per |

prosecuzione degli studi all'universita, oppure

b) frequentare un corso IFTS (Istruzione e Formaeio
Tecnica Superiore), gia istituiti dal 1999, oppure

c) accedere direttamente al mondo del lavoro.
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Ordinamento scolastico
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Aspetti determinanti che hanno guidato l'impiantelld legge
delega.

Schema di decreto legislativo (17 gennaio 2005)ceonente le
norme generali relative al secondo ciclo del sisgeaducativo di
istruzione e formazione ed i livelli essenziali l@eprestazioni in
materia di istruzione e formazione professionale, narma
dell'articolo 1 della L. 28 marzo 2003, n. 53.
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1.9 Struttura del nuovo sistema educativo

1.9.1 Primo ciclo

-Scuola dell'infanzia

La scuola dell'infanzia rappresenta il primo gradel sistema
scolastico ed e a tutti gli effetti la prima fornda scolarizzazione.
Ha durata triennale, concorre all'educazione e asholuppo
affettivo, psicomotorio, cognitivo e sociale deimbaini e delle
bambine. Alla scuola dell'infanzia possono iscreigrbambini che
compiono tre anni entro il 30 aprile dell'anno sxtico di
riferimento. Il primo ciclo di istruzione e costito dalla Scuola

primaria e Scuola secondaria di | grado.
-Scuola primaria

Corrisponde alla attuale Scuola elementare e duraarni.
L'articolazione € pero diversa: vi € un primo ansiobase e due
bienni (1+2+2). La scuola primaria € obbligatoriaAd essa
possono iscriversi anche i bambini/e che non hammcora
compiuto i 6 anni ma che li compiranno entro il 8frile dell'anno
scolastico di riferimento. La frequenza e i libri testo sono

gratuiti.

Generalmente viene prevista:

= scuola a moduli con orario di 27 o 30 ore
settimanali

« scuola a tempo pieno con orario di 40 ore
settimanali
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Il numero di alunni/e previsti/e per ogni classe,rdgola, non e
superiore a 25 e inferiore a 10; nel caso in cuumma classe siano
inseriti uno o piu bambini/e portatori di handicaip,totale non
supera il numero di 20. Le discipline obbligatoriedicate dai
programmi ministeriali sono: lingua italiana, alneemna lingua
dell'Unione Europea, matematica, scienze, storegggafia, studi
sociali, educazione all'immagine, educazione al neuce alla
musica, educazione motoria, alfabetizzazione infatica e
religione (facoltativa). Al termine del percorsorfeativo non sono
previsti esami finali per passare alla scuola seéeoia di | grado.
La scuola elementare costituisce una delfermazioni sociali

basilari per lo sviluppo della personalita del fando".

-Scuola secondaria di 1° grado

Corrisponde alla attuale Scuola media e dura 3 ,anni
articolati in:

= un biennio di base

= un anno che assicurera l'orientamento e il raccordo
con il secondo ciclo (2+1)

L'orario scolastico dipende da scuola a scuola per
monte-ore complessivo di 30 ore.

Alcune scuole distribuiscono I'orario dal lunedi alenerdi
lasciando liberi sabato e domenica e consideraralarie di 55
minuti. (es dalle ore 8.00 alle 13.30). Alcune altscuole hanno
una frequenza di 5 ore giornaliere dal lunedi abata. Altre
ancora hanno un orario di cinque ore giornalier@ pientri di

pomeriggio.
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Molte scuole, nell'ambito della propria autonoméadfiancano alle
ore previste dal percorso la possibilita di frequeer laboratori
pomeridiani. Tra questi laboratori spesso vengonevsti progetti
di "alfabetizzazione alunni/e stranieri" al fine diavorire
I'integrazione ed una rapida acquisizione dell'usarretto della
lingua italiana.

Nel programma di studi viene previsto lo studio dingua e
letteratura italiana, storia, geografia, educazicnaca, due lingue
della Unione Europea, scienze matematiche, chimidimsache e
naturali, educazione tecnica, educazione informegtieducazione
artistica, educazione musicale, educazione fisicaedrcazione
religiosa (facoltativa).

[l primo ciclo si conclude con un esame di Stater paccesso al
secondo ciclo. Questo percorso dovra aiutare edmpagnare il
ragazzoo la ragazza a maturare una scelta orientativa (non

vincolante) in funzione del secondo ciclo.

1.9.2 Secondo ciclo

Il secondo ciclo e articolato in due percorsi:

1. sistema dei licei

percorsi di istruzione-formazione professionale

Questi due percorsi a loro volta si raccordano damiversita,
I'alta formazione artistica, musicale e coreutida, formazione
professionale superiore, il sistema produttivo e miondo del
lavoro. Vi e inoltre la possibilita, a partire dabmpimento del

guindicesimo anno di eta, di intraprendere il pesoo

97



alternanza scuola-lavoro o l'apprendistato (teraoate) con cui e
possibile raggiungere rispettivamente diplomi o lofuca
In questa fascia di eta che va dai 14 ai 18 anfdagle riscontrare

Il fenomeno della dispersione scolastica.

IL DOPPIO CANALE

La L. 53/03 ¢ la riforma che ridefinisce l'intero s  istema scolastico
Due tipi di percorsi che i ragazzi possono seguire:
1. Il sistema dei Licei (8)

2. Il sistema di istruzione / formazione profession ale

Un sistema di “passaggi”’ permette di passare da un canale all’altro
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1.9.3 Il sistema dei licei
Vengono valorizzati e rinnovati licei tradizionalyntecedenti alla

riforma, e ne nascono nuovi. Tra questi si trovano:

LICEI

liceo classico liceo - Istituto tecnologico
liceo scientifico liceo musicale

liceo artistico liceo delle scienze umane
liceo linguistico liceo-psicopedagogico
liceo economico

| licei hanno una durata quinquennale. L'attivitedattica si
sviluppa in:

due periodi biennali un quinto anno che completapdércorso
disciplinare e prevede I|'approfondimento delle cecenze e
delle abilita caratterizzanti il profilo educativogulturale e
professionale del corso di studi.

L'ultimo anno dovrebbe inoltre essere "orientatiante"
propedeutico alle scelte successive sia che stitdatproseguire
con |I'Universita o Alta Formazione, sia che si trati inserirsi
nel mondo del lavoro.

| licei si concludono con un esame di Stato, titokcessario per
I'accesso all'Universita e all'Alta formazione Asttica, Musicale
e Coreutica e all'lstruzione e Formazione Tecniopesiore.
Alcuni Istituti, nell'ambito dell'autonomia scolasd, possono

caratterizzare il percorso di studi introducendortalari
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materie in funzione di una migliore spendibilitalldeformazione

nel mondo del lavoro.

LICEI
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1.10 Sintesi del nuovo sistema di istruzione e
formazione

| giovani iniziano il loro percorso di istruziones®i anni, sono
obbligati a prosegquirlo fino aiciotto anni. Al termine del 1°

ciclo essi possono scegliere di :
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1) proseguire nel sistema LICEI, ed all'eta di droiove anni
circa di concludere il percorso di studi con un rasadi Stato.
Con il titolo conseguito possono iscriversi ai dousiversitari o
di istruzione e formazione tecnica superiore (IFTS)

2) proseguire nel sistema della FORMAZIONE
PROFESSIONALE con I'obbligo di frequentare le aitiv
formative fino al diciottesimo anno di eta ed ilnseguimento
della qualifica.

3) I'apprendistato (IFTS), il quale prevede unatéomtegrazione
tra il mondo della scuola, della formazione professle e del
lavoro e, si articola in alternanza tra periodi fdrmazione e

periodi di lavoro fino al ottenimento della quaté.

L'integrazione dei percorsi, ha modificato profontente i
rapporti tra Istruzione e Formazione Professional8ervizi per

I'impiego, prevedendo azioni coordinate rivolte a:

« informare, sostenere e orientare i ragazzi e le
ragazzi nella scelta;

= prevenire la dispersione.

La legge, inoltre, stabilisce le conoscenze, corapeé e abilita
acquisite nel sistema della formazione professienal
nell'esercizio dell'apprendistato, per effetto thtivita

lavorativa o per autoformazione, costituiscono dtiedper

|'accesso ai diversi anni dei corsi di istruzionecendaria
superiore.

Vengono quindi istituite all'inizio di ciascun anngcolastico
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presso le singole istituzioni scolastiche interéssa reti delle
medesime istituzioni "apposite commissioni" al fineli
riconoscere i crediti acquisiti. "Le commissioningo composte
da docenti designati dai rispettivi collegi dei @ot¢i coadiuvate
da esperti del mondo del lavoro e della formazipnefessionale
tratti da elenchi predisposti dall'amministraziamgionale"”.

Per accedere all'Universita & necessario supetasarhe di stato
e consequire il diploma.

Quanti hanno completato con successo I'obbligo & nella
scuola, nella formazione professionale o nell'apgdrstato,
conseguendo un diploma o una qualifica, possonoede,
previo accreditamento delle competenze acquisitanaorso di
Istruzione e formazione tecnica superiore (l.F.J.S.
La frequenza positiva all'lFTS consente l'accesBiJmiversita
con il riconoscimento dei crediti formativi.

La riforma mira, sostanzialmente all'innalzamentai tivelli di
istruzione e formazione mediante il concorso attdio scuola,

agenzia formativa, centro per l'impiego e impresa.

4) lo stage

Lo stage e stato creato per fare in modo che laestte fosse
consapevole della differenza che esiste tra sceokaondo del
lavoro. La partecipazione agli stage e aumentata
considerevolmente con il passare degli anni esteddsi a piu
indirizzi di studio, grazie alla collaborazione telhziende, degli
Istituti e degli enti pubblici. Vedendo I'efficaciali queste

esperienze sono stati introdotti alcuni stage siéeo.
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Lo Stage e un’attivita scolastidotmativa programmata,
ovvero, un periodo di formazione ‘"sul campo", un
completamento del percorso formativo degli studentguale si
affianca al diploma o alla laurea ed e collocatoambiente di
lavoro, in cui gli allievi sono inseriti in aziendper svolgere
mansioni lavorative legate al loro corso di studpertanto, si
presenta come "un esperienza formativa e lavoraavaaverso il
guale lo stagista sperimenta nella realta concosiattivita il
ruolo al quale viene formato o viene aiutato a coemgere
I'organizzazione di contesti diversi entro | qudlmpara ad
apprendere con modalita nuove.

Allo stagista vengono proposte alcune delle corxheitipiche
del lavoro, ma essendo uno "studente" si trovana agondizione
giuridico - sociale e psicologica diversa da quealk lavoratore.
Durante la sua esperienza lo stagista deve sapaErdere delle
decisioni, individuare problemi, organizzare e patgre Il
proprio lavoro, comunicare e lavorare in squadra.

L'obiettivo dello stage €& quello di inserire nel rciolo
scolastico esperienze lavorative a carattere foinoatsi propone
non solo come strumento alternativo per l'appreredito, ma ha
lo scopo di mettere in pratica | contenuti teoristudiati,
verificare sul campo la scelta professionale e &g
un‘immagine piut reale del mondo produttivo. Con
guest'esperienza lo "studente" pud rendersi coné&dledsue
capacita e delle sue carenze evitando cosi erreltarscelta del
primo impiego. Tra l'azienda e lo stagista si viemereare un
rapporto libero da vincoli di subordinazione e dontpensi;

nonostante questo l'azienda deve fare in modo oh&tdgista sia
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inserito nel contesto di lavoro durante il periodoogrammato.
Lo stagista, inoltre, deve abituarsi alla puntualialla precisione
e alla responsabilita per creare un buon rappoatmiativo. Nel
periodo di permanenza in azienda, ogni stagistaegudo e
valutato da due tutor. Per lo stagista diventangantanti le

figure del tutor aziendale e del docente incaricdicseguire da
vicino lo svolgimento dell'esperienza formativaamienda. Tra il
tutor aziendale e quello scolastico si deve craarerapporto di
chiarezza per quanto riguarda i compiti da affidaadlo

"studente”, questo per far si che il tutor azieedglossa
accogliere e guidare lo stagista. Per il buon sasoedello stage,
il tutor deve inoltre: attribuire compiti di lavordi un certo peso
e di una certa manualita, scandire i tempi e le féislavoro,

prevedere momenti di riflessione sul lavoro svolto.

-La normativa

Gli stage in Italia sono regolamentati dal Decrd&l Ministero
del lavoro n. 142 del 25/3/98 che chiarisce amleitimodalita
applicative della legge 196 del 24 giugno 1997 I&8t(Pacchetto
Treu). La normativa, oltre a definire in modo puale tutti gli
aspetti connessi all'attivazione di uno stage, dhce che la
finalita e quella di "realizzare momenti di altenza tra studio e
lavoro nell'ambito dei processi formativi e di agéare le scelte
professionali mediante la conoscenza diretta delnawo del
lavoro e prevedono che lo stage sia realizzato tenuna
convenzione tra ente promotore, impresa ospitantstagista;
oppure attraverso convenzioni-quadro con le aszocm dei

datori di lavoro.
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Il Decreto Ministeriale n° 142 del 1998 regolameigaattivita di

tirocini formativi e stage e stabilisce che i rappdra datori di

lavoro e stagisti non costituiscono in alcun modapporti di

lavoro.

Lo stage non comporta alcun obbligo retributivo re\pdenziale

da parte delle aziende.

Gli studenti ospitati presso aziende, enti e stmetpubbliche e
private per motivi di studio godono di adeguate edpre

assicurative.

La durata massima dello stage € di 12 meanche nei 18 mesi

successivi al conseguimento del titolo di studio.

-La riforma e gli stage

Lo stage appartiene al gruppo di attivita didatéah tipo F, cioe
guelle attivita “utili per l'inserimento nel monddel lavoro,

nonché attivita formative volte ad agevolare Ile Isxe
professionali, mediante conoscenza diretta delosettavorativo
cui il titolo di studio puo dare accesso...” (D.M.%09);

Con decreto ministeriale del 3 novembre del 199909° I'intero

sistema universitario e stato riformato per allir@ail piu

possibile agli standard europei.

Tra le maggiori novita:

Le lauree quadriennali o quinquennali del vecchrdimamento
sono state sostituite dalle lauree triennali o darimo livello. Lo

studente puo acquisire una formazione di livelloamxato

successivamente attraverso le lauree specialistmbanali o di
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secondo livello oppure altri percorsi formativi (star, corsi di
perfezionamento, ecc.).

L'acquisizione di competenza viene misurata in @re€ebrmativi

Universitari (CFU). Lo stage in quanto attivita ditica da luogo

all'acquisizione di crediti.

-Retribuizione

Lo stagiaire non viene retribuito per I'attivitaadia, in quanto il
rapporto con l'azienda ospitante non costituiscerampporto di
lavoro. Tuttavia ci sono delle forme di rimborsoesp a volte
anche piuttosto consistenti e buoni pasto che peedgono
assegnati a discrezionalita dell'azienda; in alceabi, specie
nelle multinazionali, gli stage sono retribuiti, ntee in altri casi
lo stagista non riceve assolutamente nulla. In udano caso,
tutte le spese (benzina, pasti...) sono a suo caecquindi e
Importante valutare se valga veramente la penag®rel lo stage
in quell'azienda oppure no. Per esperienza vi pais® che uno
stage retribuito in una multinazionale si puo riased molto meno
formativo di uno stage non retribuito in una picgob media
azienda dove si é sicuramente piu seguiti e si ossmparare
molte piu cose. Le grandi aziende difficiimente elpdno attivita
rilevanti mentre in contesti piu piccoli allo statg vengono
assegnati (ovviamente non subito!) compiti e resadlita

anche di una certa importanza.

-1l valore dello stage
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le attivita svolte nel corso di uno stage hannoovaldi credito

formativo e, quando sono certificate dalle strue¢tyrromotrici,

possono essere riportare nel curriculum dello shieleo del

lavoratore.

Tabella riepilogativa del nuovo sistema educativo

SCUOLA
DELL'INFANZIA
durata: 3 anni

-le bambine e i bambini possono essere iscritti
gia a 2 anni e mezzo.

PRIMO CICLO

Scuola primaria -
durata: 5 anni

-iscrizione in 12 classe: facoltativa a 5 anni e
mezzo; obbligatoria a 6 anni

-introduzione di una lingua europea dalla f
classe

-uso del computer

-abolizione esame di 5classe

IPRIMO CICLO |
Scuola secondaria
di | grado -
durata: 3 anni

-introduzione di una seconda lingua europea
uso di tecnologie informatiche

-durata: 3 anni; orientamento guidato per la
scelta del percorso successivo; nuovo esame
di Stato a chiusura del primo ciclo

SECONDO CICLO

Licei, Istruzione
e Formazione
Professionale

-possibilita di scelta tra i due percorsi di
studio: - Licei - Istruzione e Formazione
Professionale

-possibilita di passare da un percorso
all'altro e di cambiare indirizzo all'interno
dello stesso percorso, attraverso adeguate
iniziative didattiche offerte dalla scuola

-formazione avanzata  sulle tecnologie
informatiche
-dai 15 anni diverse modalita  di
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apprendimento: studio a tempo pieno,
alternanza scuola-lavoro con stage presso
realta culturali, sociali e produttive, anche
all'estero; apprendistato

-nell'ultimo anno orientamento guidato per la
scelta del percorso superiore: universita,
accademie, formazione professionale

superiore verso il lavoro e le professioni

LICEI - durata: 5 anni

-i ragazzi possono
scegliere il liceo
artistico, classico,
delle scienze
umane, economico,
linguistico,
musicale,
scientifico,
tecnologico

-articolazione
didattica: 2 bienni
piu un 5° anno di
approfondimento
disciplinare e di
orientamento agli
studi superiori
nuovo esame di
Stato alla fine del
5° anno utile per
iscriversi
all'Universita e
all'Alta
formazione
artistica, musicale
e coreutica

ISTRUZIONE E
FORMAZIONE
PROFESSIONALE
durata: variabile,
minimo 3 anni

-dopo 3 anni prima
gualifica spendibile
nel mondo del
lavoro e
riconosciuta a
livello nazionale ed
europeo

-possibilita di
conseguire ulteriori
gualifiche spendibili
nel mondo del
lavoro e per
I'accesso alla
Formazione Tecnica
Superiore

-con una qualifica
almeno
guadriennale i
ragazzi possono
frequentare un anno
di preparazione
all'esame di Stato,
utile per iscriversi
all'Universita e
all'Alta formazione
artistica, musicale e
coreutica
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1.11 Diritto-dovere dell'istruzione e formazione

[l nuovo "diritto-dovere all'istruzione e alla foamione"
(sostituisce la precedente denominazione "obbligolastico e
formativo") prevede che i ragazzi e le ragazze usstano dei
percorsi di istruzione, formazione, alternanza dallavoro fino
a 18 anni o al raggiungimento della qualifica pid@nale.
[l diritto-dovere all'istruzione e alla formazione l'alternanza
scuola-lavoro sono da poco diventate legge. Il Cgins dei
Ministri ha, infatti, approvato i due decreti leafvi in
attuazione della Riforma introdotta dalla L. 53/300che
prevedono l'obbligatorieta dell'istruzione e defibamazione sino
a 18 anni e l'opportunita dell' alternanza scu@aelko per gli
studenti a partire dai 15 anni.

[l primo provvedimento disciplina il diritto-doverall'istruzione
e alla formazione di ciascuna persona, a partirepdano anno
della scuola primaria, per almeno dodici anni omamque, sino
al conseguimento di una qualifica entro il dicigit®o anno di
eta. Tale percorso si realizza nel primo ciclo ddabtema
dell'istruzione (scuola primaria + scuola secondadi primo
grado) e nel secondo ciclo (licei ed istruzione anfazione
professionale). Il decreto eleva l'obbligo all'iststone e alla
formazione per tutti dai 9 anni precedenti a 11dlefica prof.le)
- 12 anni attuali. D.lgs 15 aprile 2005, n. 76
"Definizione delle norme generali sul diritto-doeeall'istruzione

e alla formazione"
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1.12 | costi per l'istruzione

1.12.1 Ripartizione delle scuole in Italia

Le scuole sul territorio nazionale nell’a.s. 200G6/9ono risultate
essere poco piu di 57.500 unita, di cui 42.000 edta¢ 16.000

gestite da enti non statali. Rispetto all’anno @w@ente si osserva
un lieve calo dello 0,3 %, accentuato nelle scuote statali (-

0,7%). Negli ultimi 10 anni le scuole statali sodominuite del

5,3 %, soprattutto le scuole secondarie di | gradd3,7%)

seguite dalla scuola primaria (-4,4%).

Il 41% delle scuole diffuse sul territorio nazioealé nel Nord,

con il 18% nel Centro il 41% nel Sud e nella zomaulare. La

loro distribuzione & proporzionale all’estensionelld aree, alle
caratteristiche orografiche del territorio, alland&a abitativa ed

alla concentrazione della popolazione scolastica.
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Scuole per tipo e ripartizione geografica A.S.
2005/2006

Ripartizioni SEUDIR [PUIEIIENE Scuole

Geografiche Totale Di cui private
statal

-VALORI ASSOLUTI-

18.655 14.792 14.067 3.863
Isole 5.075 4.356 4.322

-COMPOSIZIONE PERCENTUALE-

ITALIA 100,0 100,0 100,0 100,0

8,8

Centro

Sud
Isole 88 | 96 ] 104 ] 60 |
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Scuole per tipo, ripartizione geografica e livello
scolastico- A.S. 2005/2006

% Alunni per
Scuole Scuole | Comuni | scuola statale
Ripartizioni Stg;ar‘" on | AS. 200512006
Geografiche | 100 statale In
Totale | Statali | gcyole AS. Totale | comune
2005/2006 montano
Sec. Il grado
ITALIA 6.567 | 5.001 | 76,2 18,6 502 286
Nord-Ovest | 1.450 | 1.002 | 69,1 9,1 530 306
Nord-Est 1.062 | 755 71,1 16,4 489 229
Centro 1.251 | 990 79,1 24,5 486 286
Sud 1829 | 1.531 | 83,7 27,4 510 295
Isole 975 723 74,1 30,2 482 291
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1.12.2 Ripartizione delle scuole secondarie

Gli istituti tecnici nelle scuole secondarie didgftado, sono i piu
diffusi con il 35% dell’'offerta formativa. GIli istuti
professionali e i licei scientifici costituisconb43% ed il 20%, i
licei classici il 10% del totale mentre gli ex l&tii magistrali il
7%. Infine, i licei artistici e gli istituti d’artenon superano il 5%.
L'offerta formativa pubblica sembri caratterizzargier una
maggiore incidenza degli istituti professionali 2&ontro 23%),
mentre quella privata per i licei scientifici e ¢guaistici (30%
contro 20%) e degli ex istituti magistrali (13% ¢om 7%).
Notevoli le differenze per la distribuzione delleusle statali per
ripartizione geografica. Nel Nord-Ovest la percaltupiu’ alta €
rappresentata dagli istituti tecnici (39% contro%d5ed i licei
scientifici (18% contro 17%), inferiori i licei césici (6% contro
9%). Nel Nord-Est, gli istituti tecnici rappresentil (37%),
numerosi gli istituti professionali (32% contro 239%el
Centro-Sud i licei classici sono (circa 11%) mendo:o inferiori

gli istituti tecnici e professionali.
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Scuole secondarie di |l grado e ripartizione geogriaca
- A.S. 2005/2006

Tipi di Scuole | Scuole Scuole Statali

Totale

scuola pubb. | private | Totale | NOrd- | Nord- | ~hio Sud |lIsole

Ovest Est

Valori Assoluti

TOTALE |6567| 5167 | 1400 | 5001 | 1002 | 755 | 990 | 1531 | 723

Licer 647 | 474 173 | 462 | 63 56 | 106 | 158 | 79
Classici

Licel — 19302| 880 | 422 | 843 | 180 | 110 | 164 | 270 | 119
Scientifici

Ist. Mag.li 477 | 292 | 185 | 279 | 47 38 50 98 | 46

Ist. Tecnici 2305 | 1816 489 1762 | 386 | 277 346 500 | 253

Ist.

; . | 1528 | 1435 93 1395 | 274 240 264 425 | 192
Professionali

Licei Artistici 128 102 26 100 36 11 13 27 13

Ist. D’Arte 180 168 12 160 16 23 47 53 21

Composizioni Percentuali

TOTALE | 100 | 100 100 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100

Licel 99 | 92 | 124 | 92 | 63 | 74 | 107 | 103|109
Classici

Licel 198 | 170 | 301 | 169 | 180 | 146 | 166 | 176 | 16,5
Scientifici

Ist. Mag.li 73| 57 132 | 56 | 47 | 50 | 51 | 64 | 64

Ist. Tecnici 351 | 351 349 | 352 | 385 | 36,7 | 349 | 32,7 | 35,0

Ist.

i . 23,3 | 27,8 6,6 279 | 27,3 | 31,8 | 26,7 | 27,8 | 26,6
Professionali

Licei Artistici 1,9 2,0 1,9 2,0 3,6 1,5 1.3 18 | 1,8

Ist. D’Arte 2,7 3,3 0,9 3,2 1,6 3,0 4,7 35 | 29

114




Numero di studenti per scuola secondaria di Il grad
statale per ripartizione geografica tipo di indirizzo -

A.S. 2005/2006

Licei
Ripartizioni Totale e Ist. ISt. ISt.
Geografiche Istituti | Tecnici | Professionali | Artistici
Mag.li

ITALIA 502 627 500 385 378
Nord-Ovest 530 663 526 417 409
Nord-Est 489 637 493 361 468
Centro 486 641 455 368 349
Sud 510 608 532 397 340
Isole 482 597 468 371 384
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Scuole secondarie di |l grado per regioneA.S.
2004/2005

536
497
461 459

438 437
429 414 413410 408 406 404 403 309 305
353
343 30
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Toscana
Calabria
Marche
Sardegna
Molise
Friuli V.G.
Valle d'A.

.©
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I
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Basilicata

Trentino A. A.

1.12.3 Spese per l'istruzione

Il principale finanziatore del sistema scolasticlo &tato. Nel 2004 sono
stati spesi per a scuola circa 41 miliardi d'ewegueno il contributo di
Enti Locali con circa 8 miliardi (16%) e le Regiaton circa 1,5 miliardi
di euro (2,7%). La posizione preminente dello Sti¢dva dal suo ruolo

nel pagamento delle retribuzioni del personale.
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Spesa pubblica per lI'istruzione scolastica - Anni 995,

2000-2004
Enti
Anni Totale Stato Regioni Locali
-MILIONI DI EURO-

1995 36.828 29.611 387 6.830

| 2000 39.687 31.908 928 6.851
| 2001 46.529 38.516 1.106 6.906
| 2002 46.043 37.623 1.282 7.138

2003

50.374

41.477

1.338

2004

50.709

41.082

1.559

7.37

5.93

0.08

‘ 1995

2000

7.21

5.80

0.17

2001

7.74

6.41

0.18

2002

7.50

6.13

0.21

2003

7.78

6.40

0.21

7.559
8.068
IN RAPPORTO ALLA SPESA PUBBLICA TOTALE (IN %)

2004

7.61

6.16
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Nel complessivo i costi pubblici per I'istruzionky formazione e
la ricerca universitaria nel 2004 sono stati cidia65 miliardi
d'euro, e 51 miliardi spesi per la scuola.

Si rende necessario considerare sempre le dimensi@ha
popolazione scolastica e la spesa per studente iraéd i
comprendere meglio I’ indicatore delle spese.

In ambito europeo, I'ltalia sembra essere tra ispa@ée dedicano

piu risorse all'istruzione scolastica.
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Spesa pubblica per lI'istruzione e la formazionanilioni

di euro- Anni 1995 - 2004

In rapporto
_ valori Valori_ ir_1 Variazioni Ala
Anni Monetari Terml_nl % sull’anno o <
reali | precedente pesa
PIL | pubbli
ca
ISTRUZIONE — FORMAZIONE
1995 44.967 58.015 -0.3 4.75 9.00
1996 47.665 58.533 0.9 4.75 9.02
1997 46.518 55.684 -4.9 4.44 8.81
1998 48.419 56.526 1.5 4.44 9.05
1999 50.491 58.209 3.0 4.48 9.31
2000 51.354 57.950 -0.4 4.31 9.33
2001 59.542 65.331 12.7 4.77 9.91
2002 60.193 63.842 -2.3 4.65 9.80
2003 64.312 66.173 3.7 4.82 9.93
2004 64.749 64.749 -2.2 4.66 9.71
picui: ISTRUZIONE SCOLASTICA
1995 36.828 47.565 -2.2 3.89 7.37
1996 38.902 47.768 0.4 3.88 7.37
1997 37.189 44,522 -6.8 3.55 7.04
1998 38.041 44.370 -0.3 3.49 7.11
1999 38.757 44.624 0.6 3.44 7.14
2000 39.687 44.827 0.5 3.33 7.21
2001 46.529 51.064 13.9 3.73 7.74
2002 46.043 48.833 -4.4 3.55 7.50
2003 50.374 51.824 6.1 3.77 7.78
2004 50.709 50.709 -2.2 3.65 7.61
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Spesa pubblica per studente Anni 1995 — 2004
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Spesa pubblica per studente in rapporto al PIL -Pasi
europei - Anno 2003

Germania

Francia

Regno Unito

Finlandia

e R

Spagna

Portogallo

Primaria Secondaria

Significative disparita regionali si registrano pa&tudente a
livello territoriale le differenze regionali derima dal differente
contributo finanziario derivante dagli Enti Locali.

Nel 2004 il Ministero della Pubblica Istruzione lspeso per
studente circa 5.300 euro. Dal valore nazionale ate si
registrano, con il 10% ed il 15%, la Calabria (61@uro
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procapite), il Molise (6.017), la Basilicata (5.886 la Sardegna
(5.780). Infatti, in queste aree e |'elevata lageertuale di scuole
localizzate in comuni montani. Da tener conto, dedlifferenze
regionali della spesa statale dipendono anche dedgnale le cui
remunerazioni incidono nel bilancio del ministererppiu del
90%. In Veneto, Abruzzo, Lombardia ed Emilia Romagla
guota dei docenti a tempo determinato e superiogaela delle
altre regioni. Al contrario, in Calabria un fattordteriore che
spinge verso l'alto la spesa procapite si individueella
consistente quota di docenti titolari con elevatazianita di

servizio.
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CAPITOLO SECONDO

Analisi dei sistemi formativi europel

2.1 Sistema scolastico europeo

Il processo europeo ha compiuto negli ultimi temmiportanti
passi in avanti, I'Europa non €& solo quella deliew delle
banche e dell'economia ma della conoscenza delheenlsioni
intellettuali, culturali, sociali. Stiamo andandacontro ad un
periodo di grandi cambiamenti nel campadell'istruzione e
formazionee delle condizioni di lavoro, ad una diversificaze
dei percorsi delle carriere professionali, pertanéoformazione e
I'istruzione vanno imponendosi come wibbligo lungo I'arco
della vita Si auspica agli studenti di tutta Europa ed slbeieta
In generale un sistema d’istruzione superiore nellg a ciascuno
e offerte le migliori opportunita per individuaregroprio campo

d’'eccellenza.

Uno spazio europeo aperto dell'istruzione supermormporta una
ricchezza di prospettive positive - nel rispettalld diversita -
ma richiedendo, per contro, impegni incessanti peruovere le
barriere e sviluppare un quadro per l'insegnamengo
I'apprendimento che rafforzi la mobilita ed una peenpiu stretta
cooperazione. In questa prospettiva, si dilatancsghzi dedicati

alle attivita d’istruzione e formazione, sia i®enso verticale
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(lifelong learning imparare e studiare fuoriescono dai
tradizionali confini delle attivita proprie dellaipa giovinezza e
si estendono lungo tutto l'arco dell’esistenza) Sia senso

orizzontale(lifewide learning).In diversi paesi europei si cerca :

a) far si che le scuole e i centri di formazione rasformino in
centri d’apprendimento, utilizzando le metodologiel adeguate
a rispondere ad una maggiore diversita dei gruppdgmuovere la
cooperazione tra istituti d'insegnamento e di forznome,
valorizzando i nuovi spazi d’apprendimento;

b) favorire la mobilita degli studenti, degli insegrig dei
tirocinanti, in particolare attraverso il riconosm®nto dei
diplomi e dei periodi di studio e di

formazione;

c) sviluppare i processi d’orientamento scolasticprefessionale
per tutti, orientamento che deve essere basatorsdiNiduazione

delle necessita di formazione.

2.2 Il sistema scolastico in Germania

In Germania, sono presenti entrambe le tipologieadernanza
scuola/lavoro, sia la cosiddetta alternanza forweatsia quella
lavorativa.

L’ alternanza formativa viene offerta dalla Fachoberschule
(FOS), una scuola professionale a tempo pieno, cheeo#gli
alunni una formazione di tipo generale e la pod&éi di

acquisire nuove conoscenze e abilita tecniche smithe che
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pratiche. EsistonoFachoberschulencon specializzazione nel
settore della tecnologia, dell’economia e dell’ammtrazione,
del’economia domestica e delle scienze dell’alitaamone,
dell’economia agraria, delle scienze sociali, delsign e della
navigazione, ecc.

Generalmente si accede aFachoberschulea partire dai 15 anni
di eta, dopo il conseguimento del diploma deRaalschulel2 o
di un diploma equivalente riconosciuto Migtlerer
Bildungsabschlugs

La durata prevista per |IBachoberschule di 2 anni (16-18 anni
di eta).

2.2.1 Il sistema formativo secondario tedesco

Comprende la scuola primaria e la secondaria ioferifin o ai
15-16 anni, ossia al IX e X anno di corso (per aicuandey
Chi non vuole continuare gli studi entra a 15-1Gianel sistema
duale di formazione professionale, in cui rimarrar 2-3 anni,
fino ai 17-18 anni d’eta (scatta in altre paroleauforma di

«obbligo» formativo professionale).

Le principali scuole secondarie dell’obbligo

Gymnasium

Comprende gli anni scolastici dal V al XIll; inizia 11 anni
d’eta e dura fino ai 19; si articola in tre areestlidi: umanistica,
scientifico-sociale e scientifico-tecnologica (ceponde al

nostro liceo).
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Hauptschule

E la scuola dell’obbligo per gli studenti che normanmo
intenzione di proseguire gli studi d’istruzione geale nel
secondario inferiore, e che si preparano direttamemlla
professione. Qui si stabiliscono i primi contattncil mondo del
lavoro, con materie specifiche quali «Disciplinel davoro» o
«Conoscenza dei contesti aziendali», introdotte gleultimi due
anni, accompagnati da brevi periodi di pratica mpresa (3-6
settimane) e da giornate d’informazione. Terminga® anni
con l'erfolgreicher Hauptsc hulabschlu® esame finale che
attesta il profitto della nona classe. A questo toua seconda dei
L & ndersipuod essere ulteriormente esaminati su altre mete
per esempio in Baviera I'esame riguarda il tededtdaglese, la
matematica e le discipline del lavoro, oppure unacihlina
specialistica e due discipline pratiche.

Realschule

La frequenza di questo tipo di scuola d’istruziayenerale va dal
V al X anno di formazione (al IX neL &n d e rcon obbligo
scolastico abbreviato). PortaRlealschulabschlu@ari almitt

| erer.

La Realschuleconsente sia I'accesso ai corsi professionali,asia
corsi sia portano al diploma di studi secondari esuqri
(necessario per accedere all’educazione superi@a).VIl anno
gli alunni devono frequentare oltre alle materidobdatorie altre
tre-sei ore settimanali, su materie scelte dai zagan base alle
loro inclinazioni, sia per approfondire, sia perlaafjare le
conoscenze, per es. con una seconda lingua steanfeltre

I'inglese).
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2.2.2 | percorsi di tipo scolastico-professionale d opo la
scuola d’obbligo

Berufsfachschule (BFS)
Questo tipo di scuola professionale puo durare da a quattro
anni. Vi si accede dallddauptschuledallaRealschuleurché
In possesso dehittlerer SchulabschlufRgli studenti provenienti
dallaHauptschulefrequentano corsi aggiuntivi che permettono di
conseguire quel titolo). Alcuni corsi hanno comequesito di
accesso il diploma dellRealschuld’orario settimanale
di frequenza non e inferiore alle 32 ore settimanalgli indirizzi
principali sono:
— commerciale (1-3 anni), per es. segretari,

elaborazione dati informatici;
— linguistico (2 anni), per es. corrispondenti ingue
straniere;
— sanitario (1-3 anni), per es. assistente dietoJagassaggiatore,
fisioterapista, assistente farmaceutico, assistemte pronto
SOCCOrso;
— sociale (1-3 anni): assistente sociale;
— turistico (1-3 anni): lavori alberghieri.
| corsi si concludono con un esame finale con duotsiene la
gualifica d’assistente tecnico diplomato di stat&taatlich
gepriftertechnischer AssistentPer gli indirizzi commerciali
Berufsaufbauschule
Vi accedono (anche part-time) dopo la scuola délblogo
giovani che hanno intrapreso un’attivita lavorativa stanno

compiendo un training professionale: essi devonoerav
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frequentato per almeno 6 mesi urBerufsschuleo averne
ultimato la frequenza.

Obiettivo di questa scuola € offrire un insegnanoemt tipo
generale insieme con utraining professionale piu specifico,
secondo quattro indirizzi fondamentali: economiaigsaze sociali
e domestiche, agricoltura e tecnologia.

La frequenza prevede almeno 1200 ore tra discipfeaerali e
professionali, di cui 600 dedicate a tedesco, matésn, scienze
e lingua straniera. La durata € di un anno o unoammezzo se Si
sceglie ilfull-timee di tre anni o tre e mezzo pempiart-timeAl
termine si ottiene iFachschulreifeche vale come il titolo
della Realschuldmittlerer Schulabschlugsche consente
I'accesso al secondario superiore.

Sistema duale (Lehre, Berufsschule)

Dopo la scuola dell’obbligo se non si vogliono segugli studi
sopraddetti si entra nel canale duale, ossia diEfanazionein
alternanza che prevede 1 giorno nell&8erufsschule(scuola
professionale) e 4 in azienda per ottenere una rodebata
gualifica a lavorativa, e che quindi si appoggiadae distinti
luoghi di apprendimento, I'azienda e la scuola.
Fachoberschule (FOS)

Sono due anni di studio professionale a tempo pigdad 16 ai
18, X1 e XIlI anno di formazione), un teorico e upoatico cui Si
accede dallliRealschule con il titolo dimittlerer Schulabshlus
s anche senza una formazione professionale speacifiGli
indirizzi formativi sono: tecnica, scienze agrarieconomia,
amministrazione, diritto; scienze sociali; design.e
Berufsoberschule (BOS)
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Anche in questo caso si tratta di due anni di studi XII e il
X1l anno del percorso scolastico). L’accesso é smmtito a chi e
in possesso di unm it t | e rer Schulabschlyfo di una
gualificazione professionale certificata (per esame finale del
duale,BerufsabschluffFachschulreifjeo di un’esperienza
professionale equipollente.

Fachschule (FS)

Questa scuola consente di raggiungskelapprofonditi in campo
professionale e prepara i quadri professionali nmtedi (tra chi
ha terminato la formazione in alternanza e il laiog, in grado
di assolvere a responsabilita di gestione nell'fredio di studi
prescelto, di formare il personale o di assumersaggiori

responsabilita in certe aree professionali.
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Etruzione professiona k= obbligatoria a tempo parzialke

Istruzione obhbligatoria a tempo pisno

L'istruzlone secondaria nel sistema educativo tedesco

Universitd ed istituti
di istruzione superiore

equivalenti

Accademie di belle arti
£ Consenvatori

FACHHOCHSCHULEN

iInciuee le Fachhachschulan per
l4 pUBEKa amministrazione)

I 10°* anna
15
GESAMTSCHULE Y MNASILIN REALSCHULE HALPTSCHULE
12
B QRIENT IERLUMGSSTUFE
10
10
i Grundschule i
b

Istruzione secondaria inferiore

'/

Shoachi e passaggi possibili

. Istruziona secondaria ganerale e tecnologica

. Istruzione secondaria profassionala
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2.3 Il sistema scolastico in Austria

(Obbligo scolastico: nove anni, fino ai 15 annieda)

Al termine dei quattro anni d’istruzione primariapercorsi da
seguire sono essenzialmente due: AMSAllgemeinbildende
héhere Schuléscuola Secondaria d’istruzione generale)l¢ & u
ptschul gpreparatoria alle professioni).
AHSAllgemeinbildende hohere Schule

L’AHS scuola secondaria d’istruzione generale, compeend
Gymnasi u m(classico, linguistico etc.), IRealgymnasium
(scientifico) e ilWir tschaftskundliches Gymnasiu@®conomico).
Termina con la maturita (AH$atura), che da diritto ad
accedere agli studi superiori (durata: o#toni, dai 10 ai 18 anni
di eta); si divide in due livelli, uno inferiore lo

Unterstufe (quattro anni) e uno superiore,Oberstufe(quattro
anni).ll passaggio alUnterstufeavviene dopo la frequenza dei
guattro anni di scuola primaria, dopo aver consggwiotazioni
finali buone con risultati eccellenti in tedescoat®matica e
lettura, oppure quando il consiglio d’istituto suwggsca questo
tipo di percorso. Se non vi sono queste condizitallievo deve
sostenere un esame di ammissione.

Nei primi due anni delAHSAllgemeinbildende héhere Schule
(classe 5 e 6) le discipline d'insegnamento sondicate con la
Hauptschuleal terzo anno (classe 7) I'itinerario scolastisio
dirama in tre indirizzi:

— Gymnasium con insegnamento del latino e a scelta

(nell’Oberstufg greco o seconda lingua straniera,;
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— Realgymnasiu,non insegnamento del latino o di una
seconda lingua straniera, e maggiore concentrazoinmaterie
scientifiche come la matematica, la geometria e sl@enze
naturali;

— Wirschaftliche Realgymnasiunton insegnamento del latino o
di una seconda lingua straniera, e inoltre chimieapnomia,
psicologia e filosofia.

-Polytechnische Schule

Un anno di corso preparatorio per il giovane chdemda
intraprendere dopo l'obbligo un percorso d’educa=so
professionale nel sistema in alternanza.

Qui si ricevono informazioni sulle professioni ellguattivita
aziendali, vengono intensificate le esercitazioniatpche in
laboratorio, nelle scuole professionali e in azianger garantire

un orientamento esteso sulle future scelte protesdi.

2.4 |l sistema scolastico in Francia

In Francia, nell’ambito dell’istruzione professidea sono
presenti sia l'alternanza formativa che ['alternankavorativa;
infatti, tutti i diplomi professionali possono eseseconseguiti nei
Centres de formation d’'apprentis — CF&entri di formazione
per apprendisti) sotto forma di apprendistato o n&iei
professionali. L'istruzione professionale, suddevisx due livelli
di formazione corrispondenti a due livelli di quadia, prevede
tre indirizzi di studio: quello corrispondente all@meparazione
del CAP (Certificat d’aptitude professionnelle Certificato di
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attitudine professionale), quello corrispondentk gdreparazione
del BEP (Brevet d’étudesprofessionnelles— Brevetto di studi
professionali) e quello corrispondente alla preparae del
baccalauréat5 professionale. Il primo livello di formazione
comprende le classi che preparano in due anrfG/AP e al BEP.

Il secondo livello di formazione corrisponde al loiderminale e
comprende gli ultimi due anni che conducono al agwmento
del baccalauréatprofessionale. In una comunicazione del marzo
2000 6 vengono definiti i contenuti e I'organizzaae di questa
formazione gestita in collaborazione con le particiali nel
contesto dell’insegnamento professionale integratoe non puo
essere concepito senza il partenariato con i septfessionali
afferenti alle varie specializzazioni offerte. Ltisito scolastico,
I'alunno e I'impresa devono essere legati da unoverproprio
contratto, che indica le attivita professionali chalunno dovra
svolgere, le modalita del suo inquadramento attrewda figura

di un tutor e gli obiettivi che dovranno esseregiagnti e valutati

al termine del periodo in impresa. Negli istitugadastici viene
designato un coordinatore, a livello @cadémie7, che servira da
collegamento con i settori economici. Si accedeuasfo tipo di
istruzione a 14 anni, dopo aver concluso il cicloiskruzione
secondaria di primo gradocd@llegg. Il corso per consegquire il
CAP o il BEP ha una durata di due anni (15-17), mentre il corso
per conseguire ibac professionale dura 4 anni o 2 anni se lo
studente e gia in possesso di @AP o di un BEP. Le ore
destinate agli insegnamenti generali, a quelli tdogici e
professionali e ai periodi di apprendistato in impaa sono

suddivise nel seguente modo:
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2.5 Il sistema scolastico in Gran Bretagna

L’Inghilterra costituisce un caso isolato, rispettgli altri
sistemi scolastici europei in quanto, a livello dtruzione
secondaria superiore non obbligatoria, non esistecurriculum
obbligatorio ma € lo studente stesso che definidceroprio
curriculum, in base alle qualifiche che intende eottre, al
percorso formativo successivo e all’'offerta fornvatida parte
delle istituzioni. Lo studente puo scegliere, feagualifiche
riconosciute a livello nazionale e fra i programstabiliti dagli
Awarding bodiesse frequentare:

» Corsi di tipo generale;

» Corsi di tipo professionale.

Il numero di materie per le quali lo studente puécidlere di
ottenere una qualifica varia da 2 a 4 e, pur noserdo previsto
un numero minimo, viene raccomandato di scegliemhaeno 3,
abbinando qualifiche generali a qualifiche professili. La
Qualification and Curriculum Authority(QCA) e Il'organismo
autonomo che, oltre a occuparsi dello sviluppo ddtional
Curriculum, il curriculum nazionale per l'istruzione obbligata,
regola e coordina gli standard nell’educazione ellane
formazione. Essa, infatti, definisce e approva g@liandard
nazionali per i vari livelli di istruzione e stakste gli standard
di qualita per le qualifiche proposte daghwarding bodies e
controlla, infine, che gliAwarding Bodiesche rilasciano le
qualifiche adottino un sistema di valutazione unne.

Per quanto riguarda la questione dell’alternanaaoka-lavoro, si

puo gia parlare dialternanza formativanegli ultimi due anni
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dell’istruzione obbligatoria, coincidenti con i pmi due anni di
Istruzione secondaria superiorkefy stage 4da 14 a 16 anni di
eta) 2, in quanto e stata recentemente previstaoksibilita, per
gli alunni, di svolgere periodi lavorativi per 2tdenane I'anno 3.
A livello di istruzione secondaria superiore nonbtgatoria, si
puo parlare invece dalternanza lavorativa limitatamente alle
National Vocational Qualifications (NVQs9, qualifiche
professionali che prevedono principalmente lo swoknto di
un’attivita lavorativa.

Le qualifiche professionali che lo studente puo dime di
conseguire per costruire il proprio curriculum, erec puo
abbinare a qualifiche di tipo generale, sono leusagi:

2 L’istruzione obbligatoria € suddivisa in 4 cicli,efiniti key
stages key stage Xistruzione primaria:

5-7 anni);key stage Zqistruzione primaria: 7-11 annikey stage
3 (istruzione secondaria: 11-14 annBey stage 4(istruzione
secondaria superiore: 14-18).Education Act 1996 School
Standards and Framework Act 1998General National
Vocational Qualifications (GNVQs): qualifiche professionali
destinate a chi continua l'istruzione a tempo pienoonseguibili
a tre livelli, di base foundatior), intermedio (ntermediatg e
avanzato #&dvanced. Esse mirano a sviluppare conoscenze,
abilita e comprensione in vaste aree professionaliegate a un
particolare tipo di industria o di settore commatei Non é
prevista la formazione per un’occupazione specifitcdon si
tratta di alternanza formativa né di alternanzaokativa in
guanto i corsi per ottenere le qualifiche si svalgoa scuola o

nei colleges senza lo svolgimento di attivita nel luogo di taw.
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Le GNVQsverranno sostituite da nuove qualifiche denominate

Vocational General
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L'lstruzione secondarla nel sistema educativo Inglase
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struzione a tempo parziale —=| Shocchi e passaggi possibili

. lstruzione post-obbligatoria

a) Le Middle Schoals sono classificate ufficialmente come scuole primarie se la maggioranza degli alunni ha meno
di 11 anni & coma scuole secondaria se la maggior parte dagli alunni ha pid di 11 anni.

b} | Sixth Form Colleges offrono di solito corsi a tempo piena; i Further Education Collages ed i Tertiary Collages
offrono corsi sia a tampo piena che a tempo parziale.
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2.5.1 Educazione secondaria

Obbligo scolastico16 anni

Scuole che conducono al certificato finale dell’tigb
Comprehensive school

Comprende il 90% degli alunni di secondaria ingleSaun centro
d’'insegnamento polivalente e non selettivo che oatie studenti
dagli 11 ai 16/18 anni d’eta.

Il restante 10% si iscrive all@rammar school

dagli 11 ai 18-19 anni, e alldecondary modern school

dagli 11 ai 16 A 16 anni la capacita del ragazzorddaprendere
studi secondari superiori viene accertata attravdiesame del
GCSE(General Certificate of SecondaBducatior).

Scuole secondarie superiori

Dopo I'esame, si aprono diverse prospettive formatfF u r t h
e r Education nei Further Education Collegéli tipo:

* generale (General education Si svolge neiSixth Form
Collegeche conducono & CE(General Certificate of Education
— Advanced Levglo ad esami di tipo avanzatd S (Advanced
Supplemetary — che equivale alla meta di uAdvanced-level
Normalmente si viene esaminati su tre materie, ansé non ci
sono vincoli formali per il loro numero (perA:levelsi va da due
a quattro). L’esame si sostiene generalmente dop® annidi
college a diciotto anni, ma anche prima se si ritieneedsere
preparati.

| candidati possono ricevere da uno a cinque votpr@mozione

(da A a E) o un voto che corrisponde ad un esamasiqu
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insufficiente (F), o nessun voto se non hanno p@s$@same.
L’A - levelpermette di accedere all’educazione superiore.

| frequentanti sono studenfull-timetrai 16 e i 19 anni, e i corsi
In Inghilterra e Galles sono di tipo generale efpssionale.
Secondo la loro importanza, gli istituti di istronie generale
possono offrire da otto a trenta materie AHl e v el ciascuna
materia comprende dalle sei alle dieci ore di lavoalla
settimana, compreso lo studio individuale. GAS richiedono
meno tempo deglA-level anche se presentano lo stesso grado di
difficolta. I Sixth Form Collegepossono comprendere anche
insegnamenti di tipo professionale;

* professionale in questo caso la formazione si svolge nei
Further Education College che accolgono frequentanti post-
obbligo dopo i 16 anni, offrendaun’ampia gamma di corsi
professionali. Le certificazioni che si possono iwonseguire
sono le GNVQ-General National Vocational Qualificationon
competenze professionali generali, ottenute ditedlll-tim e (p
art-timeper gli adulti), e inoltre INVQ-National Vocation
a | Qualification che vengono conferite agli studep@rt-timein
settori specialistici:Tertiary Collegé’, per ragazzi dai 16 ai 19
anni, che combinano la form@el FE-Collegee quella delSixth
Form con un’ampia gamma di corsi generalprofessionali;

Titoli di accesso all’'universita

Ogni universita segue una sua particolare polidtammissione.

| candidati che intendono essere immatricolati prdano una

" *Open College, costituiti nel 1987. Sono istituzioni indipendenti che forniscono corsi-o p e n in varie
discipline, soprattutto economico-aziendali.

Non attiva se non raramente corsi propri, ma fornisce gli spazi e le attrezzature per corsi prodotti da altre
istituzioni in 100 centri, che forniscono agli studenti anche consulenze e orientamento. | corsi disponibili
rientrano nel NVQ-National Vocational Qualification.
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domanda d’ammissione alle singole universita per zzoe
dellUCAS, il Servizio d’'ammissione ad universitaceollege
(Universities and College Admissi@ervice.

In genere le universita inglesi richiedono gli waiii 3 livelli del
GCSE (General Certificate of secondary educat)josh grado C e
due CCE-A level General Certificate of Education Advanced
Level) di grado E in diverse materie. Di solito le istzioni
universitarie considerano equivalente alle 3 ceséizioni di A-
level due certificati A-level e due esami GCEASeneral
Certificate of Education Advanced Supplementary r&xeation)

0 1 se si tratta di HND (diploma inferiore Bla ¢ h e | o rdi chi
ha frequentato corsub degreg

E prevista anche una forma d’accesso per chi napatie dei
titoli necessari ma ha maturato una vasta espeaenz
professionale (DipHED iplom of Higher Education

| requisiti d’accesso sono alti e riflettono il terrichiamo dei

corsi universitari.

2.6 Il sistema scolastico in Spagna

In Spagna non si parla in maniera specifica aternanza
formativa e/o di alternanza lavorativa La Formacion
Profesional Especifica de grado medio(Formazione
professionalespecifica di grado intermedio) prevede, per gli
studenti che hanno concluso [I'istruzione obblig&or cicli
formativi che prevedono nel curriculum un periodioformazione

obbligatoria sul posto di lavoro.
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Puo accedere a questo tipo di formazione chi e aaspsso del
certificato Graduado en Educacion Secundaria Técnico
Auxiliar o Técnicq che si ottengono generalmenael6 anni, a
conclusione dell’istruzione obbligatoria. Chi nonik possesso
dei suddetticertificati pud comunque accedere a tale tipo di
formazione dimostrando, attraverso test, di avere le attitudini
richieste per i corsi che intende frequentare. €g3ere ammessi
al test, occorre almeno una delle seguenti condizio

e avere almeno 18 anni di eta;

» dimostrare di avere almeno un anno di esperienzarktiva nel
settore del ciclo formativo richiesto;

 aver completato uno deProgramas de Garantia Social
(Programmi di garanzia sociale), che verranno s$ostiin futuro
dai Programas de Iniciacién Profesional Gli studenti
frequentano la formazione professionale di gradnmedio dai
16 ai 18 anni di eta. La durata totale va dalle @a0le 2000 ore
(un anno e mezzo o due anni), delle quali 300-76® @evono
essere dedicate alla formazione sul posto di lavoro

| corsi sono organizzati in cicli formativi corrgiaa famiglie
professionali diverse. | cicli formativi sono casiiti da moduli
specifici di formazione teorico-pratica, la cui @éta dipende dal
tipo di abilita professionali che ogni certificatprevede, da
moduli di formazione e orientamento al lavoro, ulgyser tutti i
cicli, e da moduli di formazione sul posto di lawegrspecifici per
ogni ciclo formativo. La formazione sul posto divtao e
obbligatoria per tutti gli studenti, ma possono ergs esentati
parzialmente o totalmente coloro che dimostrancsp&rienza

professionale necessaria. Nel 1990 e stata avwata profonda
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riforma della formazione professionale che prevedevVa
revisione dei contenuti. Il Ministero dell’educan® e della
cultura e le Comunita Autonome hanno collaboraton co
specialisti del mercato del lavoro, per definira@rovare i vari
titoli di studio e i relativi programmi di base péutto lo Stato.
Le varie Comunita Autonome hanno integrato la ndiuea
nazionale e hanno definito i curricoli dei cicli rfoativi
corrispondenti a ogni titolo di studio, disponibitiella zona di
loro competenza. | singoli istituti devono sviluppaquesti
curricoli attraverso [I'elaborazione del progetto rgaolare
(proyecto curricula) e la programmazione annuale, i cui
obiettivi, contenuti, criteri di valutazione, metwldgia devono
corrispondere alle caratteristiche degli alunni lee gossibilita
formative della zona. Periodicamente, il Governa, gropria
iniziativa o su segnalazione delle Amministrazi@uucative, del
Consejo general de Formacion Profesionmaldelle parti sociali,
deve rivedere e, in caso, aggiornare i titoli pssi®nali o
crearne di nuovi, in modo da garantire un adattamen
all’evoluzione delle qualifiche professionali ricste.

Inoltre, le Comunita Autonome stabiliscono le misw adattano
il curriculum, in modo che anche gli studenti consdgni
educativi speciali possano accedere alla formazymdéessionale
specifica.

La valutazione & continua e tiene conto delle abifirofessionali
acquisite e del raggiungimento dei risultati ricdtiedai corsi. La
valutazione finale e espressa con voti da 1 a 18ntre per la
parte relativa alla formazione sul posto di lavogdi studenti

vengono valutati in termini di «passato/ bocciatota
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promozione richiede di aver passato tutti i modigi corsi, ma ¢é
prevista la possibilita di rimediare i moduli in icmon si e

passati. Gli studenti che hanno completato con sssc la

formazione professionale di grado intermedio otmgy un

certificato che conferisce la qualifica dlécnico nell’area

professionale corrispondente al ciclo formativo siég. La

formazione viene offerta sia da istituti specifiche da istituti

per I'istruzione secondaria. Il certificato vienieanosciuto dallo

Stato e rilasciato dai vari istituti. Il diploma diécnicopermette

di accedere alBachillerato e all'istruzione specialistica (per
esempio leEnsefianzas de Régimen Especwalla formazione
professionale di grado superiore, alla quale siedecsolo dopo
aver sostenuto una prova di ammissione). La forowaei
professionale nei luoghi di lavoro circa 212.62uddnti, pari a
circa il 33,5%.
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L'istruzione secondaria nel sistema educativo spagnolo
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2.7 1l sistema scolastico in Romania

Fino al 1989 lo Stato ha continuato a stabilire gelitiche
educative, anche se cominciavano ad intravedersprimi
cambiamenti nel sistema educativo. L'educazione canmtrollata
a livello centrale dal Ministero dell'educaziondogmazione che
aveva il compito principale di rispettare i mandaiel partito

comunista.

La scuola pubblica e gratuita, in quanto finanzidi& bilancio
dello Stato e dagli enti locali. Lo Stato fornisdemateriale di
supporto per le attivita scolastiche, specialmeadb studenti piu
meritevoli.

| programmi di studio dell'educazione privata saimili a quelli
dell'educazione pubblica e sono sottoposti all'appeione del

Ministero dell'educazione.
2.7.1 Organizzazione scolastica

Dalla fine degli anni '80 la scuola dell'obbligo Romania ha una
durata di otto anni (7-15 anni). | programmi deiinpir quattro
anni sono abbastanza omogenei per tutti gli istigitdecisi a
livello centrale dal Ministero, anche se, a livellocale, ai
docenti che frequentano corsi triennali di formamopedagogica
e lasciata un’autonomia nella formulazione del peogma
d’inseghamento.

La struttura del sistema scolastico prevede:
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Scuola primaria:dura quattro anni e si rivolge alla fascia
d’eta dai sette agli undici anni.
Scuola secondaria inferiore (ginnazila durata é di quattro

anni e copre la fascia d’eta dagli undici ai quuidi

Solitamente, a partire dal quinto anno della scudddl'obbligo,
viene inserito l'insegnamento di una lingua straaie la scelta
ricade sulla lingua francese o0 su quella inglese.
Al termine di questo ciclo di studi viene rilasmatin certificato
di idoneita che permette di iscriversi alla scuola secondaria

superiore. Questa prevede tre possibilita di scelta

Scuola professionale biennalesta 15-17; €& previsto il
rilascio di un attestato che non permette perccilidone
all'Universita.

Liceo generale della durata di quattro anni e rilascia un
diploma di maturita.

Liceo specialisticola durata di questo percorso scolastico
puo variare a seconda degli indirizzi. L'accadenhiatituto
industriale, agrario e tecnico commerciale, vannalla
classe IX alla XlIlI (fascia d'eta 15-19), mentreitisi come
guello artistico e meteorologico hanno una durataidque
anni (fascia d'eta 15-20). Il liceo si conclude dbnilascio

di un diploma di maturitd e di un attestato professale.
Inoltre, chi ha intrapreso questo corso di studg ha
possibilita di iscriversi ad unacuola di specializzazione

post-licealedi durata variabile da uno a tre anni (fascia
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d'eta 19- 22 anni), che rilasciaun diploma di

specializzazione.

Il conseguimento del diploma consente l'iscriziomaescuole
d’istruzione superiore Queste sono sia pubbliche che private e

includono:

universita
accademia
politecnico

college

La durata del percorso universitario e di 4 o daréhi, a seconda
della facolta scelta, o in alternativa, si puo cegsire una 'laurea

breve' di 3 andi

2.8 Il sistema scolastico in Slovacchia

L’istruzione obbligatoria in Slovacchia dura novena (dai sei ai
qguindici). Tutta la popolazione della Repubblicepgposta da un
89,3% di slovacchi, da un 10,6% di ungheresi e da 0,1% di
tedeschi, e alfabetizzata (dati del 1997). L’obbligcolastico e
stato confermato dopo il negoziato conclusosi ilgehnaio 1993
che distingue la Repubblica Federativa Ceca e Sloaanei due
stati della Repubblica Ceca e della Repubblica thv&cchia.
Il sistema educativo slovacco si propone di eley@aenza alcuna

discriminazione, la formazione culturale di tutti dittadini.

8Washington Post Link1996.
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Nel 1992, il governo slovacco ha ratificato ‘i pcipi

dell’educazione permanente e, nel 1994, un progeitota di
cooperazione regionale per l'educazione a distaf(REHARE)
coinvolge numerose istituzioni educative della Rielplica di
Slovacchia. Dal 1995 una legge quadro regolameateelazioni
tra Stato, amministrazione e auto governo dell’edhicne agli
adulti e dell’educazione permanente. In seguitdiredipendenza
nazionale slovacca, proclamata nel 1993, il Consiglazionale
approva numerose leggi sull’educazione: tra loropkencipali
sono le leggi del 1994 e del 1996 sull’educazionpesiore e la
legge sull'insegnamento agli adulti promossa nel97.9 Una
legge del 1990, precedente alla proclamazione ilipbendenza
nazionale, ordinava gli studi wuniversitari in treivdlli:

Baccalaureato, Laurea, Dottorato.

2.8.1 La struttura

Il sistema educativo slovacco si articola in:

istruzione di primo livello di quattro anni;
Istruzione di secondo livello di cinque anni;

Istruzione generale secondaria, della durata dittqgoanni,
che da diritto al conseguimento di un diploma gisiaée;
la scuola secondaria specializzata, denominata 'assh

ginnasio, della durata di otto anni.

-La scuola superiore-

L'educazione superiore € appannaggio d’istituzichie hanno

tutte valore legale: preparano anche alle attiatéistiche e di
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ricerca e danno il diritto a proseguire gli studniwersitari.

Le scuole secondarie comprendono:

-il ginnasio, che provvede all’educazione seconaagenerale e

prepara agli studi universitari o ad altre istitoizi educative;

-la scuola secondaria specializzata, che prepard agdi

attitudinali;

-i conservatori, che formano cantanti, musicisallerini e attori;
-la scuola secondaria attitudinale;

-i centri di preparazione alle attivita professitina

Tra le scuole secondarie specializzate, il constenwva di danza e
di musica durano rispettivamente otto e sei annltreAscuole
secondarie specializzate (scuole attitudinali), r@anndirizzi di
tecnica, di economia, di agraria, di salute e dti;adurano

guattro anni e danno diritto al diploma di apprestdto.

-L'Universita-

Gli studi si dividono in quattro livelli:

-Baccalaureato: di norma dura tre o quattro anatteene tutte le

discipline tranne Medicina, Veterinaria, Farmacihegge.

-Laurea: riguarda le facolta di Magistero, Arte,gégneria,
Architettura e i Dottorati di Medicina e di Veteana. Questo

secondo livello universitario dura dai quattro @i snni. | corsi
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in Scienze sociali, Scienze naturali, Farmacia, |ldgi@, Legge e

Arte, durano cinque anni.

-Dottorato: si accede dopo aver completato i cgnmscedenti e
richiede tre anni di studi a tempo pieno o0 cingueiaa meta
tempo. Per conseguire il dottorato di filosofia (Who d’arte

(ArtD), e necessario presentare e discutere unia tes

-Dottore delle scienze (DrSc): riguarda sviluppi dicerca

scientifica successivi ai titoli precedenti.
-Formazione dei docenti-

La preparazione degli insegnanti della scuola dseb& curata
dalle Facolta di pedagogia con due tipi di corgiprimo dura
guattro anni, il secondo include elementi tratti gaeccedente e
dura cinque anni. La preparazione degli insegnaetia scuola
secondaria € a cura di diverse Facolta secondatiediscipline
(arte, scienze umane, scienza naturali, educazibisea e
sportiva, pedagogia). | corsi durano cinque anrsi €oncludono
con un esame. | laureati in Facolta tecniche, ion@mia o in
agraria, se vogliono insegnare in questi corsi,ah®v seguire a

loro volta una preparazione pedagogica.
2.9 Il sistema scolastico in Slovenia

All'indomani delle prime elezioni democratiche d&990, e con
la successiva acquisizione dell'indipendenza nel9119si e
assistito ad un profondo cambiamento della vitatpzd e sociale

della Slovenia. Il primo effetto nel campo dellauedzione
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scolastica e stato l'avvio di un processo i deidgotzazione
dell'intero percorso scolastico, con una nuova dkemione e

nuovi programmi.
2.9.1 Organizzazione scolastica

Dopo aver frequentato un solo anno di scuola matenon
obbligatoria, i bambini che hanno compiuto sei aensei mesi
entro il mese di giugno accedono alla scuola primar
nell’autunno seguente. Il primo ciclo di studi dusdo anni e si
divide in due periodi: nei primi quattro anni seffuenta un unico
corso di lezioni, nei secondi quattro un corso doviper aree

disciplinari.
Scuole d’'Orientamento Professionale

La scuola secondaria prevede vari tipi d’indirizizcnici e
professionali che si concludono solitamente conesame finale.
| livelli inferiori delle scuole professionali, chéurano due anni
sono rivolti ai ragazzi che hanno terminato il ¥eatino di scuola
obbligatoria. Gli studenti che hanno completatoglidi triennali
nelle scuole secondarie d'orientamento professi@nhgossono
decidere di entrare nel mercato del lavoro o proseggli studi
nell’ambito dell'indirizzo tecnico secondario, inuejlo che e
chiamato il programma (3+2) che garantisce la steggalifica
finale dei programmi di quattro anni (eccezionalrreedi 5 anni)
delle scuole tecniche secondarie. Tali programmssmtono di
scegliere tra la maturitar(atura) e I’esame finale. Dipende dalle

aspirazioni e dalle attitudini dello studente sdrare da subito
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nel mondo del lavoro o proseguire la formazione lasbca
iscrivendosi alla 8uola professionale post-secondariaal
College professionale o al Livello di istruzione pguiore.
Costituisce indirizzo di studi di tipo generale aoe il ginnasio
(gimnazije), della durata di quattro anni, al tenmidel quale si
sostengono gli esami estermaturache consentono di accedere

all'universita.

Scuola professionale post-secondaria

Rappresenta il livello piu alto della Istruzioneofessionale nella
Repubblica Slovena ed €& separata dall'Universital D996 i
programmi di questo livello superiore di specialzmne sono
preparati daivocational colleges professionali post-secondari
Per iscriversi & necessario avere i seguenti reguisver
conseguito lamatura o in alternativa |'attestato di un istituto
tecnico secondario della durata di quattro anninopnogramma
triennale di una scuola attitudinale che sia statoncluso
brillantemente con un esame specifico. Al termired diclo dei
programmi si acquisisce una professionalita tecrulca permette

agli studenti di iniziare a lavorare in un’occuparze specifica.

2.10 Il sistema scolastico in Ungheria

Il sistema scolastico ungherese, sottoposto nescakegli anni a
numerose a revisioni per molti anni, prevede I'ohpdl di

frequenza dai 6 ai 16 anni. La legge sull'istruaatel 1993 The
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Act on Educatioh definisce, infatti, la scuola generale come
un'istituzione di istruzione di base di dieci cladsa struttura di
fondata su otto classi d’istruzione di base comuccessivi 3 0 4
anni della secondaria, come fu stabilita nelladgdella maggior
parte dei Paesi socialisti europei a partire dad3,9ncomincia e
stata ad essere messa in discussione gia agli ahegli anni
Novanta in concomitanza con l'aumento dell'autoreomitenuto
a livello locale e con |'abolizione del monopoli@ldistruzione
da parte dello Stato. In questo senso I'Atto ded3L9iflette gia
un primo cambiamento della struttura scolastica. &a
sottolineare perdo che l'aspetto piu importante dalet
trasformazione resta sicuramente [|‘autonomia ott@nwdal
sistema scolastico rispetto allo Stato, man mamigoto da una

gestione locale.

2.10.1 La struttura

Non differente da altri Paesi il sistema scolasticogherese é
caratterizzato da tre livelli d’istruzione: primari secondaria e
superiore. In effetti, il dato piu evidente riguarta secondaria,
tanto che dal punto di vista dei cambiamenti strigti attuati
nella scuola ungherese, gli anni Novanta possonceres
considerati come un momento dell'espansione dellizsone

secondaria:

-Istruzione primaria, gli otto anni di frequenza che

caratterizzano l'istruzione di base sono suddiwmsidue step, il
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primo dei quali copre la fascia d’eta 6/10, il sedo quella
10/14

-Istruzione secondaria il secondo ciclo di studi offre una
maggiore scelta tra differenti percorsi che e pbisi
intraprendere al termine della scuola di base. iTattno della

durata di 4 anni e coprono la fascia d’'eta 14/1&i sono

- Scuole comprensive o secondarie generali

- ginnasi

- Scuole secondarie tecniche

- Scuole secondarie professionali

Nell'ambito dell'indirizzo tecnico - professionalapltre,
rientrano anche le scuole della durata di 3 (daa1l¥/ anni) o
due 2anni (dai 14 ai 16) i che copriranno dunquéakria d'eta
14/17, le prime, 14/16, le seconde.

Istruzione superiore: € caratterizzata da un sistema 'doppio’. Vi
sono cioé universita e college. Di questi ultimcwahi possono
essere associati alle prime. La durata della foioraz al college
dura da un minimo di 3 anni ad un massimo di 4 anngorsi
universitari, invece, da un minimo di 4 ad un massidi 5 anni,
eccezion fatta per la facolta di medicina, dellaata di 6 anni.
Gli studi presso un college ad indirizzo piu praticsi
concludono con il rilascio di un DiplomaBéchelor degreg le
universita, invece, rilasciano la Lun diploma di utaa

(University degrep Ottenuta questa, e possibile proseguire con
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un'attivita di ricerca della durata di tre anni,ecki conclude con

il rilascio del titolo di Dottoré’.

2.11 Il sistema scolastico in Bulgaria

Il processo di cambiamento nel sistema socialeiataznel 1991
e ancora in fase di sviluppo. La radicale rottud passato ha
coinvolto anche il sistema scolastico, il cui lentambiamento
tuttavia non ha ancora portato alla determinaziamestandard

specifici sul sistema educativo.

2.11.1 Struttura

Obbligatoria fino all'eta di 16 anni, l'istruziomache in Bulgaria
risulta organizzata per livelli: istruzione di basstruzione
secondaria (ad indirizzo generale o tecnico- prei@sale) e
Istruzione superiore. Nell'ambito di questa struatgi hanno, per
ogni livello, altre suddivisioni o, nel caso dedtiuzione
secondaria, di scelte d’indirizzo.

Nello specifico:

Istruzione di base (basic educatiopy copre l'intera fascia
d'eta dai 6/7 ai 14 anni, con una suddivisione ue gtep:

-primary schoolsclassi I/ IV

-pre-secondary schoolslassi V/ VIII. Al termine del VI anno

e gia possibile scegliere un percorso alternatigb,3 anni,

® (www.oki.hu).
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verso l'istruzione professionale. Questa scelta pssere
effettuata anche alla fine del VII anno, e in tako gli anni di
corso sono 2, o al termine dell'intero ciclo d’istrone
primaria, nel qual caso e necessario frequentate $oanno.
A coloro che non effettuano Ila scelta d’indirizzo
professionale, e rilasciato un certificato di saadi base

(Certificate of Basic Educatign

Istruzione secondaria (secondary educatign di durata
variabile dai 4 ai 5 anni, comprende tre tipi diuste:

- comprehensive schoqlshe prevedono 4 anni di corso e il
rilascio di un Diploma d’istruzione secondaria
- profile oriented schoolsche prevedono 4 o 5 anni di
corso, al termine della VII o VIIlI classe della s¢a di
base e il rilascio, come le ‘comprehensive’, diiploma
d’istruzione secondaria generale (Diploma of Se@ryd
Education)

- technical and vocational schoglshe dura 4 anni, se la
scelta d’indirizzo e stata fatta dopo le otto ciass
dell'istruzione di base, e rilasciano un Diploma
specialistico (Diploma of Specialized Secondary Eakion)
Istruzione superiore (Higher Education, che offre tre tipi
di titoli:

- Bachelor, con 4 anni di corso al termine del quale gli

studenti ottengono un Diploma.
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- Master, con 5 anni di corso e il conseguimento della

Laured®

2.12 Il sistema scolastico in Polonia

La Polonia e stata il primo paese dell’Europa otéd® ad avviare
nel 1989 la fase di transizione al postcomunisma d&lora la
nuova repubblica polacca ha avviato un processocréiscita
economica, politica e sociale che ha avuto una efort
ripercussione anche sul piano scolastico. Fino ettesnbre del
1999 la scuola dell’'obbligo era costituta da un amiciclo al
completamento del quale era previsto un esame dinahe
consentiva di accedere alle scuole secondarie:iratagio o alle

scuole professionali.

2.12.1 Organizzazione scolastica

L’'istruzione pubblica e gratuita per tutti. La sdaamaterna non
e obbligatoria, l'ultimo anno é considerato di paeazione alla
scuola elementare e viene frequentato dalla maggma dei
bambini. La legge sull'istruzione fissa |'obbligateta della
frequenza scolastica ad otto anni. Durante il peoiodi
transizione i due sistemi scolastici continueraranooesistere. Il

numero totale d’anni della scuola primaria e se@m vengono

19 www.skve.It/Bul/System.htm
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portati a 12 o 13 anni. La riforma scolastica inrsm prevede

I'inserimento di un nuovo percorso scolastico:
-6 anni diScuola Primaria

-3 anni di Scuola Secondaria Generale (Gymnasium)
-3 anni di Scuola Secondaria SpecialisticdLyceum) che
permette di conseguire la maturita oppure

-2 anni di Scuola Professionaleche rilascia un attestato
di qualificazione permettendo loro di entrare imnaetdmente nel
mondo del lavoro. Al termine dei due anni, i ragappssono

decidere di integrarli con un ulteriore anno dliceo

Supplementarepotendo cosi sostenere I'esame di maturita.

Al termine del secondo ciclo di studi gli studesbstengono un
esame nazionale wuguale per tutti gli istituti delkcuola
secondaria €gzamin dojrzalosci-matujae conseguono cosi il
certificato della scuola secondarisswiadectwo dojrzalosti

| programmi sono uniformi in quanto determinati ldaStato. La
lingua ufficiale nelle scuole e il polacco, I'insegmento di una
seconda lingua, di solito I'inglese, viene introgot partire dalla
classe quinta, anche se il programma della riforma ha
anticipato l'ingresso alla terza. Fino alla classerza

I'insegnamento delle materie e affidato ad un unit®egnante, e
poi affidata una materia per insegnante. Il nuove@gramma
divide le materie in obbligatorie, opzionali e fdlzdive. Resta
prerogativa del Ministero fissare i temi che devomrassere

studiati nel corso delle elementari, lasciando aliscrezionalita
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dell’'insegnante soltanto I'ordine in cui deve esserattato e la

scelta dei testi scolastici.

Per essere ammessi ad una facolta universitarime@&ssario
possedere il certificato di maturita. Le regole pssere ammessi
sono determinate liberamente ed in perfetta autdaoda ogni
Istituto universitario. Alcuni prevedono |'accessdtraverso un
esame a concorso, altri usano classificare glirasyi sulla base
dei wvoti riportati nel certificato della scuola seaaria
(maturitd), infine ci sono istituti che ammettonatti quelli che

si vogliono iscrivere.

2.13 Il sistema scolastico nella Repubblica Ceca

Nel febbraio 2001 e approvato un programma di Ppl
nazionale dell'educazione, parte di uno pit ampguardante gli
ambiti economico-sociali del Paese. Dopo il cameato
politico del 1989, esso rappresenta il primo progeti riforma
sistematica intrapreso dal Governo. Il programmguarda lo
sviluppo dell'intero sistema educativo e le speati@i questioni
interne di ciascuno dei settori dell'educazionemeail livello, il

tipo di scuola e l'istruzione degli adulti.

2.13.1 Struttura scolastica
Il sistema scolastico ceco prevede un'istruzionkliglatoria -

iIstruzione primaria - della durata di 9 annga 6 a 15 anni.

Questo primo ciclo e suddiviso in due livelli:
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primo livello: classi | - V

secondo livello: classi VI - IX

La struttura dellstruzione secondariaé invece piu articolata e

comprende tre tipi principali di scuole:

secondary general schools (ginnasi), ad indirizzo
umanistico
secondary technical schoglad indirizzo tecnico

secondary vocational schoglad indirizzo professionale

Tutti i corsi hanno la durata di 4 anni (fasciatd'el5-19) e
preparano gli studenti in vista del passaggio sthtizione
universitaria, con una differenza: quelle tecniclee quelle
professionali aprono anche ad un'ampia gamma dfegsioni.
Questo ciclo di studi secondari, si conclude comilascio di un
diploma di maturita. Vi sono inoltre 'percorsi' bredella durata
di 3 anni, che rilasciano un certificato/attestatiofrequenza e
che preparano gli studenti alle attivita professiln
Per quel che riguardaidtruzione superiore, il sistema ceco €
caratterizzato daistituzioni di tipo universitario, pubbliche e
private. Esse offrono tre livelli d’istruzione: iripni due livelli
sono paralleli e rilasciano rispettivamente o ilp@ma, o la
Laurea. Gli studenti possono dunque scegliere sgquentare un
ciclo di studi di breve o lunga durata. Il terzavdllo € invece
post-laurea.

Nello specifico:
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-Primo livello (Bachelor studies della durata di 3-4 anni. Si
puo scegliere tra I'indirizzo umanistico, linguisiie pedagogico.
Questo ciclo di studi € concepito o come un corsostudi
indipendente o solo come il primo step di un pesoodi studi
piu lungo (di secondo livello). Nel primo caso, iptbmati
saranno qualificati per svolgere professioni spiebié; nel
secondo loro potranno continuare gli studi perahseguimento
della Laurea. Dopo aver sostenuto I'esame finalen da
discussione della tesi, e rilasciato il diploma werisitario.
Questo tipo di corso non riguarda le facolta di meceth,
medicina veterinaria, farmacia, architettura e legger le quali e

necessario un corso di studi di secondo livellai).

-Secondo livello (Master studiel la durata va dai 5-6 anni in
relazione all'indirizzo scelto (Scienze Sociali, tNali,
Farmacia, Teologia, Legge, Arte, Economia, Chimibtedicina,
Veterinaria...). Per il conseguimento della Laured, ggudenti

devono sostenere un esame statale e discutereesna t

Terzo livello (Doctoral studie$, rivolto a chi, dopo la laurea,
voglia continuare gli studi con un dottorato di erca della
durata di 3 anf,

2.14 || sistema scolastico in Estonia

In Lettonia i principi fondamentali della Costituaie

1 (www.msmt.cz).
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stabiliscono che "Il diritto all'istruzione spetta tutti". Linea
guida alla base del sistema scolastico estonecédazione di una
condizione favorevole per la crescita degli indwid della
famiglia, della nazione e di strumenti per una famone
continua.

La 'Legge sull’Educazione’' , approvato nel 1992stdaisce la
legge generale sull'istruzione. Prima di allorafatti, la materia
era stata oggetto d’'innumerevoli e differenti rifog riguardanti
ogni tipo d’istituzione scolastica. Anche dopo tlipendenza
riconosciuta dallURSS all'Estonia, la riforma sastica fu
adottata talmente in fretta che non tutti gli aspé&irono tenuti

nella debita considerazione.

2.14.1 Organizzazione scolastica

Il sistema scolastico estone, in accordo con gndard
dell'Unesco sull'istruzione internazionale, € swikb nei
seguenti gradi: la scuola dell'infanzia, I'educaaali base e la

scuola secondaria.

L'educazione per l'infanziaiguarda i bambini dai 5 ai 6 anni.
Non e obbligatoria ed e affidata ai genitori chespono avvalersi
delle strutture statali. In questa fase si prepardnpiccoli
all'ingresso nella educazione di base. L'anno stada dura
complessivamente 175 giorni, inizia a settembreeemtna nel
mese di giugnolL'educazione di baseizia al compimento del
settimo anno d’eta ed e obbligatoria fino alla skeshona o al
raggiungimento dei 17 anni. Comprende:
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. il corso di studi nazional{educazione di base), che dura 6
anni;
- l'istruzione secondariache dura 3 anni.
Terminata l'educazione di base ci si puo iscrivatesecondo

ciclo di studi scegliendo tra:

- scuola secondaria generalgumnaasium)
- l'istruzione professionale

I Gumnaasium statale e articolato in:

. Tallinn Music Schoal

- Naorootsi gumnaasiupspecializzato in lingua e letteratura
svedese;

- Noo Reaalgumnaasium dove gli studenti possono
frequentare corsi extra scolastici in aviazione tenaatica e
informatica.

Conclusi i tre anni di scuola secondaria con unnesali Stato si
puo accedere all'universita. Gli studenti possonooltre
proseguire il loro corso di studi iscrivendosi allacuola
Professionale di Specializzazione biennale, dove
approfondiscono le discipline della scuola secomlayenerale.
Questo biennio di specializzazione consente ai zagadi
accedere allaScuola Professionale Superiorghe dura quattro
anni.

| curricula nazionali sono determinati dal minisierdella
pubblica istruzione e stabiliscono gli obiettivi icllistruzione
professionale e tecnica devono tendere, i requisgitessari per
poter intraprendere e terminare gli studi, un etertt materie
obbligatorie e il programma generale degli studi.

Inoltre ogni anno il governo promuove un incontra te aziende
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e i giovani in cerca d’occupazione per coordinarfarincontrare

le richieste che arrivano dal mercato del lavoro.

2.15 Il sistema scolastico in Lettonia

2.15.1 Struttura del sistema educativo

Istruzione di basgPamatskola): e obbligatoria dai 7 ai 16 anni.
Un anno prima, cioé a 15 anni, e possibile inseiirsuna delle

scuole professionali.

Istruzione secondariadopo i nove anni d’educazione

elementare, I'educazione secondaria e distinta in:

-scuole generali secondarie (Vidusskola, Gimnaziggrano tre
anni, dai 16 ai 19 anni; al termine e rilasciato ceartificato

d’educazione generale secondaria;

-scuole professionali elementari (Arodpamatskoldyrano dai
due ai tre anni, dai 16 ai 17 o 18 anni; al terménelasciato un

certificato d’educazione professionale;

-scuole professionali secondarie, durano quattroi,adai 15 ai
19 anni: al termine e rilasciato un diploma di edzione

professionale secondaria valido per I'accesso allarsita.

Istruzione superiore in Lettonia ci sono 4 universita e 17

Istituzioni d’educazione superiore. In aggiunta, sono un
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numero d’istituzioni private di cui 10 sono stateanosciute. Da
quando la legge autorizza ad organizzare i prograamnademici
e professionali nella stessa istituzione, la di¢feza principale
tra universita e educazione superiore non univargtsono nei
programmi piuttosto che nelle istituzioni. Tutte Istituzioni
riconosciute godono d’autonomia. Il riconoscimentdelle
Istituzioni d’istruzione superiore e dei programsano basato su
giudizi di qualita esplicitati dopo un’autovalutanie seguita da
una verifica cui partecipano esperti stranieri. Lstituzioni
d’educazione superiore conferiscono titoli accadamie

d’educazione superiore.

2.16 Il sistema scolastico in Lituania

L'attuale sistema scolastico Lituano riflette lagformazioni che
hanno avuto luogo nel corso della riforma sull'eazione (1991-
2000) ed assicura una diversita di percorsi d’awsamento
attraverso l'intero sistema d’educazione e la puoblth di
un'istruzione continua. Dal periodo del ristabilime
dell'indipendenza lituana, dichiarata I'l1 marzd @890, erano
gia stati fissati i punti principali per la riorgemzazione del
sistema  educativo. La legge sull'istruzione (Legge
sull'lstruzione) passo nel giugno del 1991 e ilgnamma per la

riforma fu annunciato nell'ottobre dello stesso ann
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2.16.1 Organizzazione scolastica

Il sistema scolastico presente in Lituania ha urtauttura
complessa. L'istruzione alla quale i bambini acaed@ partire
dal sesto-settimo anno d’eta, dopo una fase préastica, non
obbligatoria, € fornita dalle scuole d’istruzionergrale (scuole
primarie, di base, per adolescenti, scuole secaadainnasi);
scuole professionali e d’istruzione e formazionditatiinale
avanzata (VET); istituti di formazione superioreniwersita e

college). Sono presenti, inoltre, istituti d’educaze speciale.
Scuole d’istruzione generale

Il sistema scolastico prevede un primo ciclo duzione di tipo
generale, obbligatorio fino al raggiungimento delirpicesimo
anno d’eta, e comprende le scuole primarie, di babe
adolescenziali, e il ginnasioLe scuole primarievanno dalla 1°
alla 4° classe delle scuole di educazione genegaleaccedono i
bambini di almeno 6 anni di et&cuole di basevanno dal 5° alla
10° classe e rilasciano la licenza della scuolaase. | ragazzi
d’eta compresa tra i 12 e i 16 anni, con problenmserimento,
che non sono riusciti a terminare le scuole d’eduaae generale
per mancanza di motivazione o perché costretti scikme gli
studi a causa di circostanze sociali si iscrivonlbe ascuole
adolescenziali. Anche queste sono abilitate a ci@a® un
certificato alla conclusione del periodo formativapa non
consentono di passare ad una qualificazione (t)tolo
professionale.

Il passaggio dalla scuola di base alla scuola sdada puo
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avvenire in vari modi. Ci si puo iscrivere alBcuole secondarie
comprendono le classi 11 e 12 e rilasciano ai di@Etg un
certificato di licenza scolastica secondaria (mda&roppure al
Ginnasio che copre le classi dalla 9 alla 12 e prevede un
approfondimento delle materie proprie dell'istruzéogenerale.
E' possibile scegliere tra quattro indirizzi: umsinco,
scientifico, tecnologico e artistico. Essi, rilagod ai diplomati
un certificato di licenza scolastica secondaria timiaa).
Istituti d’educazione specialecreati per venire incontro ai
bisogni dei bambini disabili, impossibilitati a ffeentare scuole
d’istruzione generaleVET o Scuole d’'Istruzione e Formazione
Professionale

Le Scuole di formazione hanno un sistema d’inseggram diviso

in quattro livelli.

| livello: vi possono accedere i ragazzi che hanno compiuto
guattordici anni e che non hanno terminato la saugénerale
d’istruzione di base e aspirano ad ottenere unalifijc@zione
professionale .Di solito il periodo di formazionedé due o tre
anni.

Il livello: puo frequentarlo chi ha completato la scuola dsd
(10 classi) e vuole conseguire un attestato protesde. La
scuola di formazione €& biennale e permette di passd terzo
livello Cedefop o al diploma di lavoratore qualidio.
[11 Livello: e rivolto a quei ragazzi che hanno terminatodada
di base e aspirano ad acquisire sia il titolo dedleuola di
formazione che l'attestato rilasciato dalla scuséxondaria. Al

termine del corso di studi triennale viene rilagoia titolo del
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terzo livello Cedefop. Il completamento degli studffre la
possibilita di ottenere un diploma di lavoratoreatjticato o un
certificato di maturita. Quest'ultimo consente dintinuare gli
studi alla scuola di specializzazione superiorelltumiversita o
al college.

IV Livello: a tale livello si iscrivono | ragazzi che hanno
terminato la scuola secondaria o il ginnasio e vy acquisire

una qualificazione professionale di lavoratore spkrzato.

Scuole d’istruzione superiore Collegesono istituti d’istruzione
superiore con valore di studio non universitario, micerca
applicata o d’arte professionaliiversita: I'istruzione superiore
e riservata alla ricerca scientifica; offrono pragrmmi di studio di
livello master e dottorale e promuovono attivitatistiche di

livello superiore o un programma dottorale nel cangell'arte.
Fonte delle informazioni: Lithuanian Statistical af®ook,

Department of Statistics, 1999 Education, Departmeof

Statistics, 2000 Ministry of Education and Science.

2.17 Il sistema scolastico a Malta

L'istruzione a Maltae completamente gratuita - compresi i testi
e | trasporti previsti per entrambi i cicli di foemione primaria e

secondaria - ed obbligatoria tra i cinque e i sedrni d’eta. Le
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Istituzioni forniscono un ampio sistema formativdale da
rispondere ad ogni tipo d’esigenza, fornendo asilun livello

d’istruzione tripartita: primaria, secondaria e psgcondaria.

| principali obiettivi del sistema educativo malégssono fissati
nel ‘Constitution and Education Act' del 1988.
In riferimento all'Education Act del 1988 - che pone come
ampliamento delle Disposizioni Costituzionali - tEcation
Division, sezione del Ministry of Education and Ham
Resources, ha il compito di provvedere ad un sistefffettivo ed
efficiente. Esso deve assicurare istruzione e faiorae in quelle
aree dell'apprendimento ritenute maggiormente gldv per i
bisogni della societa maltese e nelle quali ‘il itdor
dell'individuo di le proprie potezialita, € consid¢o un obbligo
morale nella societa ed un investimento necesgagroassicurare

lo sviluppo continuo della nazione' (Education A¢t1988).
2.17.1 Organizzazione scolastica

Il sistema maltese, pur essendo modellato su quellgese,
comincia oggi a corrispondere ad una visione pilp@me piu
‘europea’. Esso punta ad una soddisfazione deighisaegli
studenti, indipendentemente dalle loro attitudini interessi
professionali. Strutturato in due cicli obbligatoche coprono la
fascia d'eta dai 5 ai 16 anni, tale sistema offr@ dormazione
culturale generale, consentendo un'istruzione pesbndaria e
universitaria.

- Istruzione primaria la durata € di 6 anni (fascia d'eta 5-11) ed

e suddivisa in due cicli di tre anni ciascuno. ftirpo da spazio
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principalmente all'istruzione sociale, alla preadlétizzazione e
ad una prima istruzione matematica; la formazioneneg
concepita in questo modo come una progressioneugiadverso
un'istruzione regolare. In questa fase di studvrdéutazione serve
a mettere in rilievo le attitudini degli studentipn a selezionarli.
A discrezione dei presidi, inoltre, e possibile cheo studente
ripeta l'anno, se si ritiene che ci0 possa essee i
vantaggioso.

Il secondo ciclo d’istruzione primaria, da maggiondevo alle
attitudini individuali, in vista del passaggio a&kruzione
secondaria. La valutazione a questo livello € paunfale: nel
corso degli ultimi due anni della scuola primariglj studenti
sono selezionati in base ai risultati ottenuti neggami previsti
annualmente. Questi esami sono concepiti solo ai @i una
valutazione e selezione interna; essi sono dunquoen-'
competitive’, ma hanno valore per I'ammissione ainidr
Lyceum.

- Istruzione secondariala durata € di cinque anni (fascia d'eta
12-16), prevede la possibilita di frequentare inpirtre anni in un
Junior Lyceum o in una Scuola Secondaria. Alla fiehla Il
classe, gli studenti possono scegliere di frequentana Trade
School (scuola aziendale) dove seguiranno un imdaidi tipo
tecnologico.

Al termine del ciclo d’istruzione secondaria, glitudenti
sostengono gli esami per il 'Malta's Secondary Edioa
Certificate' - proprio dello statuto maltese - aacde il 'General
Certificate Education’ rilasciato dalle British Weirsity Boards,

e ancora molto diffuso.
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- Universita lo Stato provvede ad una formazione universitaria
aperta agli studenti che abbiano le qualifiche saeie. Ogni
studente ha il diritto di iscriversi ad un indirzadi sua scelta,
che non prevede nessun tipo di 'barriera’, comees@mpio di

numero chiust.

2.18 Il sistema scolastico a Cipro

In accordo con le decisioni prese dalla Comunitaopea nel
giugno del 1993, per l'introduzione di Cipro, il véllo
dell'istruzione in questo paese, da un punto diavidella qualita

e della quantita, e paragonabile a quello dei paésisviluppati.

Il piu importante sviluppo nel settore dell'educazeé € stato la
costituzione dell'Universita nel settembre del 19%®»n cui €
stato portato a termine il completamento dell'iotesistema
educativo. L'obbligo d'istruzione é fino ai 15 anhaver stabilito
un'‘educazione di base della durata di 9 anni; Fapa ad un
programma formativo attraverso corsiimformation technology
I'introduzione di Common examinationsell'ultima classe del

liceo.

2 Fonte: www.education.gov.mt/start.htm
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2.18.1 Organizzazione scolastica

Il sistema educativo e controllato dallo Stato esteiole a tutti i
livelli sono visitate periodicamente dall'ispettboaresponsabile
della loro valutazione.

L'istruzione é organizzata su vari livelli:

- pre-primary educationrappresenta uno step verso l'ingresso
graduale dei bambini nella scuola; si rivolge al&scia d'eta
compresa trai 3 ei5 anni e mezzo.

- primary education la volonta di puntare l'attenzione su un
approccio di tipo qualitativo finalizzato al rinnamento, ed al
miglioramento, dell'educazione primaria, ha unifizala
primary educatione gymnasion con lo sviluppo di un sistema
di 9 anni d’istruzione di base (fascia d'eta 6 -).1®uesto
programma ha come obiettivo non solo il fornire iagfiudenti
gli strumenti e le qualifiche necessarie per praseggli studi,
ma anche il raggiungimento di una dimensione euaopkel
sistema scolastico.

- secondary educatian per incidere sulla trasformazione
gualitativa dell'istruzione secondaria e megliopaadere alla
domanda crescente di maggiore flessibilita scotastie ora
applicato un progetto pilota mirante all'integrazeo del
programma d’istruzione generale con quello previgter il
ramo tecnico - professionale. Si tratta dEHiaio Lykeiq
ovvero unaComprehensive Upper Secondary Schostuola
secondaria superiore unificata. Il fine di questhéegrazione ¢é

quello di rendere l'istruzione liceale coerente comoderni
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orientamenti, soprattutto quelli prevalenti in Epeg aprendo la
scuola al mondo circostante e consentendo cosisgdenti di
‘familiarizzare' con il mondo del lavoro per orian¢ in modo
piu effettivo la loro carriera. Resta ancora attiVistruzione
secondaria tradizionale, della durata di 3 annrutstirata in
secondary general schoolgscuole d’istruzione secondaria
generale) esecondary technical/vocational schoolscuole
secondarie tecniche/professionali).

- tertiary education la strutturazione e in fase di sviluppo.
Nell'ambito del programma quinquennale previsto pate
crescita, verranno, infatti, prese le misure peo wfruttamento
delle risorse disponibili volte alla crescita dattivita
scientifica e di ricerca.

2.19 Il sistema scolastico in Danimarca

In Danimarca, non si parla in maniera specificaadiernanza
formativa e/o di alternanza lavorativa anche se nell’ambito
dell’istruzione e formazione professiona(EUD) sono previsti
corsi in cui lezioni teoriche a scuola si alternacan periodidi
formazione pratica in un’impresa. | corsi consisiom un corso
propedeutico,come parte introduttiva di un programma, e un
corso fondamentalePossono accedervi tutti gli studenti che
hanno completato I'istruzione obbligatorik.corso propedeutico
prevede una formazione di tipo scolastico e al teemviene

rilasciato un certificato che documenta il comphtmnto del

B\www.moec.gov.cy
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corso. |l corso fondamentalg@revede una formazione teorica a
scuola e una formazione pratica. La durata deiicerdi 4 anni
(dai 16 ai 19/20 anni). Il corso propedeutico duraca 20
settimane. La durata del corso fondamentale ditesalon supera
I 3 anni e mezzo. Il corso fondamentale inizia aomperiodo di
formazione pratica in un’impresa o, se lo studembé@ € riuscito
a stipulare un contratto con un’impresa in cui §®rke questo
tipo di formazione, con una formazione pratica imbato
scolastico. Successivamente, € prevista un’altezadam scuola e
lavoro. L'obiettivo principale dei corsi di istruzme e formazione
professionale €& quello di garantire personale dicaio da
inserire nel mercato del lavoro e, allo stesso temgi fornire
un’opportunita di istruzione e formazione, in primstanza ai
giovani, ma anche agli adulti.

Tutti gli studenti dell’istruzione e formazione gdessionale
hanno un proprio piano di studi, volto a garantitma
concordanza tra interessi personali, abilita deHtudente e
obiettivi del corso. | contenuti del corso propetlea e del corso
fondamentale, compresa la parte di formazione paatisono
quindi definiti nel piano di studi personale dehgolo studente.
Ogni studente ha un propriportfolio che contiene il piano di
studi personale, le linee guida della scuola e rtifieati
precedentemente conseguiti, e una descrizione dapi&difiche e
delle competenze acquisite dallo studente duramtezioni

a scuola e quelle di formazione pratica. L’istituswolge una
valutazione continua dello sviluppo e del rendineendegli
studenti, in modo da aiutarli e orientarli nel perso formativo

futuro. Nell'orientamento scolastico, il rendimentwiene
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espresso in voti in relazione agli obiettivi stabilnel piano

educativo dell’istituto. Il corso fondamentale sainclude con un
«test per operaio qualificato» che valuta le ahilptrofessionali,
le conoscenze e le attitudini ed € monitorato daléeti sociali.
Le qualifiche ottenute vengono riconosciute a lleehazionale e
sono riconosciute dalle imprese e dai datori diokav Al termine
del corso propedeutico, lo studente ottiene un ifieato che

documenta che lo studente ha completato il corsporta le

materie seguite e i risultati ottenuti. Il certifito da indicazioni
anche sui corsi fondamentali a cui lo studente psi@riversi

successivamente. Quando si conclude il periodoadmbzione
pratica in impresa, I'impresa stessa rilascia utesttto in cui
deve risultare: il nome del corso, comprese le sgdeazazioni, |

riferimenti dell’impresa in cui e stata svolta larfmazione e i
periodi di formazione, il tutto sottoscritto dalhipresa. |l
certificato finale viene rilasciato dopo che soratsrilasciati il

certificato della scuola, I'attestato finale deflamazione pratica
ed eventualmente dopo che e stato superato il qtestoperaio
gualificato». Il certificato deve riportare: il nandel corso,
comprese le specializzazioni seguite, il riferimert certificato
rilasciato dalla scuola, I'attestato finale di faamone pratica e
I’attestato del superamento del «test per operaialifjcato». La
percentuale dei giovani che frequentano questo tidD

formazione e molto alta (circa il 50%).
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Listruzione secondaria nel sistema educativo danese

lstruzione superiore Istruzione superiore

lstruzione superiore lunga (LVU) di grado medio (MVU) breve (KVU)
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truzlone secondarla Inferore . Istruzione secanidarla superiare

.I;tuzi-:nem:ndaria professionale| | | Shocchl & passagal possibil

* Esiste un'alternativa al Gymnasium, |a Studentereksamen, che dura dus anni e si pué sceqliers dopo 1| 10° anna della Folkeskale.
Questi corsi (stesse sezioni, |ivelli e materie del Gymnasium) sana destinati agli studenti di eta sensibilmente avanzata,
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CAPITOLO TERZO

PERCORSI FORMATIVI INNOVATIVI
PROPOSTE DI INTERVENTO

Introduzione

L’'Europea si sta preparando ad una nuova stagi@he, vede
affacciarsi molti cambiamenti legati al rilancio Ibe strategie
comunitarie in tema distruzione, formazione, occupazione e
coesione sociale. Nell'ottobre del 2005 I'ltaliay smpulso del
Consiglio europeo svoltosi a giugno, ha redattoPiano per
I'lnnovazione, la Crescita e I’Occupazioke(PICO) con la
finalita di introdurre scelte precise, igrado di far avanzare la
frontiera della conoscenza e della tecnologia. Tea piu’

importanti priorita:

a) ampliamento dell’area di libera scelta dei dita e delle
imprese;

b) incentivazione della ricerca scientifica e dglhovazione
tecnologica;

c) rafforzamento dellstruzione e dellaformazione del capitale

umano.
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Il quadro generale degli apprendimenti e dei sistsgolastici
europei ed italiani appare molto singolare. Indwbente, in
Italia, rispetto al panorama europeo, si riscontma notevole
ritardo rispetto ad una "sedimentazione" della wrdt sia
dell'autonomia, della valutazione, che ¢é poi lo ustento
fondamentale per una corretta ed efficace realmmee della
prima, della dispersione, e dell'inserimento laviowra. Nei paesi
come la Gran Bretagna, la Francia, che pur nelie bhiversita di
approccio e gestione del sistema e valutazione astida,
mostrano tra loro, nel confronto con il nostro Rgaesn minimo
comune denominatore e cioé la presenza di politichRitative
del sistema educativo gia da molte decine di aitmmbBvezia se ne
trova traccia fin dal 1820. Pertanto, il sistema fdrmazione
europeo pullula di schemi differenti ma nello siedempo con
comuni denominatori che caratterizzano molti padaiimi tra

tutti I'alternanza tra scuola-lavoro.

3.1 Valutazione delle positivita e negativita
nel sistema scolastico europeo

L’alternanza scuola-lavord sia formativa che lavorativa, & una
realta presente in molti Paesi europei. Significiatfra tutti in
Germania (ilrapporto fra scuola e apprendistatd “training’
in alternanza costituisce la soluzione, preferidai sistemi

austro-tedeschi: quattro giorni in azienda e unacaola per

14 alternanza formativapropriamente detta indica la possibilita / necasditcompiere del tutto o in
parte un percorso formativosqus contrat de formatipncome dicono i francesi) alternando la
permanenza in aula con la permanenza in un corpestiuttivo, incluso fra due periodi in aula (dggu
per esempio in Canada) sia nella forma piu clasfica lungo periodo in impresa durante |'estatdla
fine di una fase degli studi (diffusa per esempidSivezia. In genere, I'alternanza riguardava gliian
terminali della scuola secondaria, o l'istruzionperiore.
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consegquire il titolo di apprendista) e in Francia rfapporto e
invertito, con una maggiore attenzione dedicata alla formazion
nel sistema scolastico «generale», su cui vengono taniestage
professionali mirati), che attuano rispettivamente un sistema
duale e di effettiva alternanza lavorativa. Un diso a parte
richiede, invece, I'esperienza inglese, dove prevah rapporto
bilanciato tra istituto di formazione e azienda, risolto,
principalmente con glstage

Anche in realta economiche diverse, e, infatti, peenpiu forte
I'esigenza di non disperdere il patrimonio professle acquisito
da chi, soprattutto dopo la scuola dell’obbligo,eglie di non
proseguire gli studi generali preferendo un peroors
professionalizzante.

A fronte di cio, con adeguapercorsi formativi, si tenta anche
di recuperare drop-outs gli abbandoni di chi non ha intenzione
di continuare alcun percorso formativo.

In Inghilterra, attraverso [I'offerta di un’infinitavarieta di
soluzioni formative, si €, infatti, cercato proprib «invogliare»
alla formazione coloro che non trovano, nell’istruze generale,
una corrispondenza soddisfacente fra lo studio enando del
lavoro.

Elemento comune ai paesi che adottano questo sasteim
alternanza lavorativa -sistema duale, € comunqueohapresenza
della formazione in alternanza formativa, che piveeriodi di
lavoro non retribuiti e che si svolgono sotto forrda stage e
tirocini.

In Germania, per esempio, chi frequenta e choberschule

accede a una conoscenza di tipo generale accompmagha
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un’abilita tecnica sia teorica che pratica in ampettori
professionali. Il curriculum, per i discenti tedéscin generale
molto personalizzato, non € solo il risultato diaunonvergenza
fra interesse personale dell’alunno a essere adagunte
formato e le necessita del mercato, espresse dalprese che
mettono a disposizione spazi, tempi e competenze e
formazione. Infatti, le autorita educative naziana locali
svolgono sempre e comunque un ruolo fondamentalé ne
garantire che, pur nelle necessarie specificita,materie e le
metodologie di insegnamento corrispondono a critedi
omogeneita. Cosi, accanto ai programmi quadro medip i
Landertedeschi e le Comunita Autonome spagnole interveongo
nella definizione del curriculum accanto agli op®ra dei vari
settori economici, per assicurare un’aderenza maggialle
caratteristiche del mercato locale,

fino ad arrivare ai curricoli personalizzati elabtr in
Danimarca e Germania, coinvolgendo lo studentestitito che
fornisce la formazione teorica e lI'impresa che Hhgdato il
contratto con lo studente stesso.

In Inghilterra, al contrario, non & possibile for@iun quadro
generale, in quanto sono i singoli istituti che w@esoONo
autonomamente l'organizzazione dei corsi offerti.erire le
esperienze danese e francese, pur prevedendo d5pati vera
alternanza lavorativa, richiedono che nel rapporto
studente/impresa si inserisca anche [listituto mplale deve
essere svolta la formazione in aula, il sistemaleugedesco
prevede che il contratto di lavoro venga stipuldicettamente fra

studente e impresa. In Germania come negli altriesPa
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I’organizzazione di questo tipo di formazione noncemunque
mai lasciata in toto alla liberta delle parti. Allrmazione
professionale, sia essa da svolgersi in alterndazarativa che
formativa, in genere si accede dopo il completament
dell’istruzione obbligatoria che, in alcuni casiy@ comprendere
anche una parte dell’istruzione secondaria superitr Francia, i
giovani possono iniziare la formazione professi@nal 14 anni,
ma l|'assolvimento dell’obbligo scolastico rimanerpkro un
requisito essenziale per accedere alla formazionaternanza, si
puo iniziare I'apprendistato dai 15 ai 25 anni tik,ecosi come in
Spagna. In Inghilterra, al contrario, si puo paelati alternanza
formativa gia negli ultimi due anni dell’istruzionebbligatoria,
corrispondenti al livelloKS4 Come l'ingresso, cosi anche la
durata dei corsi varia in ogni paese, essendo megelegata non
tanto alla durata prevista per l'istruzione postbgatoria, ma
soprattutto al tempo che é ritenuto necessario gajuisire le
competenze e la professionalita di un determin&tbose, nonché
al riconoscimento delle esperienze gia acquisitifdell’ambito
dell’istruzione scolastica. E quest’ultimo I'eseropdei sistemi
francese, spagnolo e tedesco, che consentono wnaione del
periodo di formazione a coloro che sono gia in pes® di una
gualifica professionale ottenuta in ambito scolesti oppure
hanno svolto un’esperienza di lavoro significatinal settore
scelto per la formazione. Allo stesso modo, in Ganm il
possesso di una qualifica professionale permetteactedere
direttamente al secondo anno deFachoberschulg mentre in
Spagna un’acquisita e significativa competenzagsettore scelto

fa si che possa essere ridotto il carico di ore liglalborie da
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svolgere sul luogo di lavoro. Accanto all’esperianz alle
conoscenze acquisite, che costituiscono la finallit@juesto tipo
di formazione mirata proprio a facilitare I'accesabmondo del
lavoro, la certificazione ha la funzione di uffibizzare tali
conoscenze e, in alcuni casi, di permettere [|'uthes
approfondimento delle stesse, attraverso il progegato degli
studi. In Spagna, per esempio, con il diplomaTéicnicosi puo
poi accedere alla formazione professionale di gradjperiore

0 anche aBachillerata l'istruzione secondaria superiore di tipo
generale, cosi come in Francia, chi ha conseguitobac
professionale pud proseguire gli studi a livellopstore. In
Germania, invece, puo accedere all'istruzione sigverchi e in
possesso deFachhochschulreife certificato che si consegue al
termine della Fachoberschule Certamente, il sistema duale
tedesco registra un’alta percentuale di personemé&be che
trovano poi un impiego all’interno delle impreselleequali e
stata svolta 'attivita lavorativa e lo stesso pdiosi per i giovani
inglesi. In Inghilterra, dove il sistema educativogsi come e
strutturato, permette |'acquisizione di conoscersia generali
che specifiche di una professione senza dover rsaceamente
operare una scelta fra percorsi formativi preddfjnila
percentuale di giovani che conseguono diplomi psefenali non
e fra le piu significative.

L'Inghilterra costituisce un caso isolato, rispettgli altri
sistemi scolastici europei in quanto, a livello dtruzione
secondaria superiore, non esiste un curriculum iglalbrio ma e
lo studente stesso che definisce il proprio curduow, in base alle

qualifiche che intende ottenere, al percorso foiwmsuccessivo
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e all’offerta formativa da parte delle istituziorlio studente puo
scegliere, fra le qualifiche riconosciute a livehazionale e fra i
programmi stabiliti daglAwarding bodiesse frequentare:

» Corsi di tipo generale¢ Corsi di tipo professionale.

In Francia, nell’ambito dell’istruzione, sono prase sia
I’alternanza formativa che l'alternanza lavorativiafatti, tutti i
diplomi professionali possono essere conseguiti @entres de
formation d’'apprentis — CFA (centri di formazione per
apprendisti) sotto forma di apprendistato o0 nei eilic
professionali.

In Germania, sono presenti entrambe le tipologieadernanza
scuola/lavoro, sia la cosiddetta alternanza forweatsia quella
lavorativa.

EsistonoFachoberschulercon specializzazione nel settore della
tecnologia, dell’economia e delllamministrazioneslileconomia
domestica e delle scienze dell’alimentazione, a&ldnomia
agraria, delle scienze sociali, del design e deHaigazione, ecc.
Generalmente si accede aKFachoberschulea partire dai 15 anni
di eta, dopo il conseguimento del diploma. In Daaioa, non Si
parla in maniera specifica dalternanza formativae/o di
alternanza lavorativa anche se nell’ambito dell’istruzione e
formazione professionale(EUD) sono previsti comsicui lezioni
teoriche a scuola si alternano con periodi di fozmae pratica
in un’impresa.

In Spagna non si parla in maniera specifica alternanza
formativa e/o di alternanza lavorativa La Formacion
Profesional Especifica de grado medio(Formazione

professionale specifica di grado intermedio) prexveger gli
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studenti che hanno concluso [I'istruzione obblig&or cicli
formativi che prevedono nel curriculum un periodofarmazione
obbligatoria sul posto di lavoro.

Puo accedere a questo tipo di formazione chi e daspsso del
certificato Graduado en Educacion Secundaria Técnico
Auxiliar o Técnicq che si ottengono generalmente a 16 anni, a

conclusione dell’istruzione obbligatoria.

3.2 Lo scenario nazionale

In Italia il sistema diistruzione e formazione negli ultimi dieci
anni e stato oggetto di molteplici processi di rifa molti
terreni di attivita, dove si era pressoché assestino stati
ampiamente battuti dal riassetto del nostro sisterda
formazione: segmenti strategici quali la formazionentinua,
I'’educazione degli adulti, I'apprendistato, la faamone, sono
stati istituiti o riformati e su altri si € investi in termini di
sperimentazione e di risorse.

Nel complesso percorso di qualificazione dgedtema formativo
italiano l'accreditamento delle strutture formative ed oti@tive
ha anche rappresentato un’azione cruciale che hadatw un
processo di selezione di organismi e sedi formatoié al fine di
garantire ai destinatari della formazione il risgpetdi standard
minimi di qualitd (di tipo strutturale, finanziariologistico e
gestionale nell’'offerta dei servizi formativi. Alletato attuale
sembra condivisa la convinzione di proseguire nedlgivita
intraprese, elaborando un modello di accreditametiteeconda

generazione che superi le criticita della precedentione e
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rafforzi gli elementi di qualita dell’offerta fornteva. Pertanto
nonostante i tanti problemi relativi al mondo igtrwo gli indici

di scolarizzazione i tassi di scolarita secondagigeriore sono
elevati.

I conseguimento della licenza media e il successpassaggio
alla scuola secondaria superiore da parte dellalitat dei

licenziati rappresentano ormai aspetti consoliddél sistema
italiano.

L’aumento costante del tasso di scolaritd secoradatperiore,

che per il 2004/ 2005 (ultimo anno disponibile) &ripal 92,3%.
Evoluzione degli indicatori di scolarizzazione

. . Anni
Indicatori

1990/91 | 2000/01 | 2002/03 | 2003/04 | 2004/05

Tasso di scolarita secondaria
) 68,3 86,3 91,5 91,9 92,3
superiore (a)

Tasso di maturita (b) 51,4 72,4 75,9 76,5 76,6
Tasso di partecipazione alla
I n.d. 4,7 4,3 4,0 4.9
f.p. iniziale (c)
Tasso di partecipazione alla
n.d. 14 3,6 3,3 2,7

f.p. post secondaria (d)

Forza lavoro in possesso di

_ 35,1 52,0 54,8 56,4 58,0
almeno un titolo ISCED 3 (e)

Fonte: elaborazione Isfdl

° (a) Frequentanti in totale su giovani 14-18enni
(b) Numero di maturi in rapporto alla media della popolazione 19-20enne
(c) Iscritti in complesso ai corsi di primo livello e raccordo formazione-istruzione sul totale dei giovani 14-18enni
(d) Iscritti in complesso ai corsi di secondo livello e IFTS sul totale dei giovani 19-24enni
(e) Popolazione di 15 anni e oltre
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Tuttavia la scolarita si abbassa con I'innalzarsil'@ta, passando
dal 98,3% dei 14enni al 71,7% dei 18enni; in altermini,

quindi, pur essendo cresciuto negli anni il livedlo permanenza
nel sistema scolastico, sembra comunque persistepeoblema
degli abbandoni. La selezione maggiore avviene prgho anno
di scuola secondaria superiore, con il 16,2% degiarzi che non
supera, infatti, lo scrutinio per I'ammissione alh'no successivo.
Inoltre, in base ai dati disponibili, nel 2004/05m&no 110.000
giovani in eta compresa fra 14 e 17 anni non erarseriti in

nessun percorso scolastico o formativo.

A causa della dispersione, nonostante i progresseuti negli

ultimi anni, nel 2005 il 21,9% dei giovani 18-24enina

conseguito al massimo la licenza media e non érittsé nessun
tipo di percorso di istruzione e formazione.

Nonostante questo nodo critico il numero di quagdnseguono
un titolo di maturitd € andato crescendo costantgmenegli

ultimi quindici anni; i progressi sono stati notévse si pensa
che all’inizio degli anni ‘90 il tasso di maturitéra del 51,4% e
nel 2004/05 e del 76,6%. Questo dato, pero, purfexamando
I'aumento del livello di qualificazione tra i giomg mostra al
tempo stesso ancora un ritardo rispetto all’obwettfissato dalla
Strategia di Lisbona, che stabilisce all’'85% la tjuai giovani

22enni che, nel 2010, devono aver conseguito almantatolo di

scuola secondaria superiore.

Un altro dato importante dell’analisi della parteazione, per
esempio, del sistema universitario, si osserva o la

contrazione del tasso di passaggio all’'universit&i dneo

diplomati verificatasi nell'anno accademico 2000/0'lndice ha
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ripreso a crescere costantemente e ormai la quiotaodani che
decidono di iscriversi all’'universita, dopo aver nseguito il
diploma, & del 74,3%. Nel 2005-06 le matricole reggentano il
56,2% della popolazione giovanile tra i 19 e 21 iamato in

crescita rispetto I’'anno precedente.

Partecipazione al sistema universitario

Indicatori 1990/91 2000/01 2002/03 2003/04 | 2004/05 | 2005/06

Tasso di passaggio 713 | 639 | 745 | 744 | 730 | 743

all'Universita (a)

ol
Immatricolati per 100 356 43.8 53,2 57,1 54,7 | 56,2

coetanei (b)

Tasso di iscrizione 30.6 49.6 55,5 57,5 58,2 | 59,1

all'universita (c)

Laureati su popolazione

2,5 2,5 9,5 149 | 216 | nd
23enne (d)

. lazi
Laureati su popolazione 9.0 231 24.3 251 | 239 | nd

25enne (e)

Fonte: elaborazione Isfol su dati Istat, MIUR
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3.2.1 Considerazioni sui percorsi formativi

Tutti i paesi europei puntano ad un sistema di fazrane lungo
tutto I'arco della vita, per consentire di sviluppao acquisire
strumenti culturali e professionali che assicurilaocrescita del
diritto alla cittadinanza attiva e al lavoro. Pen@iare la gamma
delle opportunita di formazione, in sede comun@agi € aperto il
confronto sulla ricerca e la sperimentazione diasgie
formative e metodologie piu attive, in grado diratre i giovani
verso livelli piu elevati di istruzione. Si avverta necessita di
superare la separazione fra istruzione e formaziapplicativa,
per raggiungere il successo formativo scolastieocdnoscenze e
le abilita acquisite in una certa fase dell’esigtimon sono piu
sufficienti ad assicurare per sempre la capacitaoasnprensione e
di gestione di tutti gli aspetti della vita persémalLa costruzione
di una rete sistematica di relazioni con sogge#sterni» che
portino nella scuola stimoli culturali capaci di nescare e
sostenere i processi di innovazione migliorandoglaalita del
servizio scolastico.

L’apprendimento attraverso I'esperienza, ampiamesaidrizzato
in molti paesi europei, ha suscitato anche in #&alin grande
interesse, sicché puo affermarsi che il tema detégrazione tra
scuola e mondo del lavoro sia definitivamente etotra pieno
titolo nello scenario nazionale quale fattore prrma dello
sviluppo economico e sociale del Paese.

In Italia, come in altri paesi europei, I'opportt&@idi conoscere

direttamente il mondo del lavoro durante gli anmiolastici €
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stata accolta con favore dal mondo aziendale eedadkociazioni
imprenditoriali. 1l dialogo e stato favorito dalleserie di
innovazioni legislative che hanno investito i siwieeducativi
della scuola, della formazione e dell’'universit®ndendo piu
agevoli il confronto e lo scambio con il mondo pudtdvo e della
ricerca. Le esperienze formative a volte valorizzan
I'apprendimento degli studenti nei contesti opergtquali stage
e tirocini nei luoghi di lavoro, hanno aiutato leuple a superare
la rigida divisione tra il «sapere» e il «saperebar Oggi, dunque,
Si auspicano strategie formative e percorsi edwcatihe devono
implicare nuovi apprendimenti, i quali rivestono an
determinante notevole nel miglioramento umano, undke e
professionale degli studenti, rinforzando cosi’dallaborazione
delle istituzioni scolastiche e formative con ghteterritoriali e
le attivita lavorative, della ricerca e la societ@ertamente, i
percorsi innovativi, avviati con la legge n. 53/0&t. 4°
andranno ottimizzati con i risultati delle esperdenattuate negli
ultimi anni dalle istituzioni.

Ricordiamo che ldinalita dell’art. 4 della legge delega n. 53/03,
che é stata esplicitata dal decreto legislativottdo, in lettura
preliminare, dal Governo nel 2004, & proprio I’aaltanza come
modalita di realizzazione dei percorsi del secormmdolo e non

come sistema a sé stante.

8 'art. 4 della legge n. 53/2003 evidenzia una rmuawdalita di interazione tra scuola e mondo del
lavoro: la possibilita cio€, per gli studenti chenho compiuto il quindicesimo anno di eta, di izadre i
corsi del secondo ciclo anche alternando perioditaiilio e di lavoro, sia all'interno del canaleshte
che nel sistema di istruzione e formazione profesde. Viene cosi attivato un processo formative ch
si realizza non piu soltanto nella classe, conatdeluogo esclusivo di apprendimento, ma anche in
contesti socio-economici diversi. L'art. 4 stalibsche il nuovo modello sia progettato, attuato e
valutato dall'istituzione scolastica e formativadallaborazione con le imprese. Sono dunque afidat
alla scuola la regia della progettazione formaéia responsabilita di tutelare gli studenti neigessi

di apprendimento, affinché essi raggiungano gletilvi educativi e formativi
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L’ obiettivo e, quindi, quello di consentire ai denti, sin dai 15
anni, di esprimere liberamente le loro tendenzeotepzialita, di
sperimentare le loro attitudini per compiere suctesmente
scelte piu consapevoli. L’alternanza scuola-lavappare proprio
come strumento molto utile per colmare il divari@a tI'istituto
educativi ed il lavoro additandosi quale metodobglidattica
innovativa emodalita di acquisizione delle conoscenze e delle
competenze previste dai piani di studio dei percordinari, che
risponde ai bisogni di formazione individuali e wdkzando la
componente formativa dell’esperienza operativa,quale puo
aiutare gli studenti per il proprio futuro per mezzdella
conoscenza, sin dagli ultimi anni del secondo cicltelle
trasformazioni in atto nel mondo del lavoro e dedlpportunita
che potranno cogliere da adulti. Indubbiamente, il
coinvolgimento attivo dei genitori e delle famiglidei consulenti

di orientamento, dei gruppi di pari e dei gruppoganili e, piu in
generale, della societa civile, € essenziale pecilifare e
accelerare il processo di cambiamento in atto.

L’ alternanzascuola-lavoro puo aiutare i giovani a «imparare
facendo» in modo piu piacevole e coinvolgente, sapdo la
tradizionale distanza tra teoria e pratica, molboportante per
contrastare l'abbandono e la dispersione scolastiemdendo
realizzabile cosi un ambiente di apprendimento khecoraggia
ad assumere il pensiero critico, misurarsi condlppemi concreti,
creativo, autonomo e responsabile, cosi’ come gi@ade in altri
Paesi europei. Anche per le imprese, il sostegno
all’lapprendimento in alternanza costituisce un istv@ento

strategico piuttosto che un costo. Una scuola aartoan, per non
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chiudersi in se stessa, dovra trovare nell'imprgsal partner per
proseguire sul cammino dell'innovazione e del caambénto.

Il contesto economico e sociale ha avuto, in que$timi anni,
un’evoluzione rapida. Lo scambio globale di mercicapitali
continua a crescere. Ma soprattutto crescono a oritm
esponenziale lo scambio di informazioni e l'intradoene di
tecnologie e conoscenze.

Le nuove frontiere della competitivita si situanmer i Paesi piu
progrediti, sul terreno della «competizione intétilbale», fatta di
conoscenza, innovazione e internazionalizzazione.

Imprese e sistemi educativi sono sottoposti alladeasf piu
impegnativa del dopoguerra. Accelerazione, glolzdzone e
imprevedibilita caratterizzano aspetti importanélld condizione
umana e del sapere, ma anche della vita delle isgresi
producono sempre piu contenuti specialistici e suddoni
disciplinari. Occorre puntare su un’aggiornata cecenza super-
specialistica, e sull’apertura a esperienze e laggi diversi.

La divisione del lavoro fra mondo scolastico e mordel lavoro
ne risulta profondamente e continuamente modificata

Le imprese, costrette a diventare «fabbriche di osmenza»
svilupparsi, e la scuola, tradizionale «fabbricdl@eonoscenza e
della cittadinanza», si incontrano e inventano reiderme di
collaborazione. Un vero e proprio incontro fra dudture.
Nell’'ultimo decennio sono state realizzate numeroseiative

che hanno dato vita a interessanti esperienzetedgnazione tra i

OO0 00 0000 0 OO0 000 O I O T 0
due sistemi. Ne%Ii anni Novanta, ad esemmb,istituti tecnici e
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gli istituti %rofessionali hanno attuato rom%e%%nificativi erla
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loro capacita di anticipare i tempi, come il progekMade in
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[ITTT]
Italy», che, nato dalla cooperazione tra ConfindustrMiristero

dell’lstruzione, ha contribuito a rafforzare la esoéta e la
diffusione della peculiarita dei prodotti italianel mondo.

Le numerose intese sottoscritte dal MIUR con gligamismi
rappresentativi del sistema produttivo hanno cdnfitio da un
lato a ricondurre i rapporti di collaborazione enthanno
consentito alle istituzioni scolastiche e alle amle di sviluppare
sinergie a sostegno delle innovazioni. In questadend mondo
della produzione e diventato una fondamentale saogducativa
e formativa anche nel processo di costruzione datbnomia
scolastica.

Dunque, il modello di alternanza scuola-lavoro maira solo al
superamento della separazione tra momento formateo
applicativo «all'imparare facendo», ma al concediouna scuola
che attraverso il sapere, il fare e I'agire formgiovani come
persone, faccia loro acquisire conoscenze e competadeguate
e li prepari, nello stesso tempo, all’'inserimentel mondo del
lavoro, ad accrescere la motivazione allo studid, autare i
giovani nella scoperta delle vocazioni personalii ¥ la
sperimentazione «sul campo» e [linterconnessionellede
conoscenze e la necessita di avvicinarle alla caltlei mezzi e
all’applicazione delle conoscenze nella concretoluzione dei
problemi.

Oggi in Italia solo uno studente su 100 frequerdastuola o
I'universita secondo la particolare metodologia attica definita
«alternanza scuola-lavoro». Negli altri Paesi eeiogli studenti
che hanno la possibilita di alternare momenti didsd e lavoro

sono in media il 20-30%. In questo campo I'ltaliaveé ancora
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«entrare in Europa». Approfondire la collaborazidne scuola e
iImpresa come strada principale sul cammino dellfeguia della
conoscenza, e la necessaria flessibilita organizaatonsentendo
alla scuola, nella sua autonomia, e alle impredeadhttare le
forme di collaborazione ai differenti obiettivi fiativi. Vanno
individuati enti che facilitino il rapporto fra sole e aziende,
sviluppate specifiche figure di tutor in grado diolplicare le
occasioni e I'efficacia dei percorsi.

In conclusione,il tema dell’alternanza costituisce uno dei punti
piu delicati ed importanti, perché costituisce uantativo di
allineamento alle politiche educative degli altrad3i europei,
con l'obiettivo realistico, e non demagogico, ditrimdurre nei
percorsi formativi una modalita di apprendimento ech
valorizzando i saperi operativi, e consente unapprazione piu
rapidamente spendibile sul mercato del lavoro, dbevemprese
tendono sempre di piu a chiedere un’esperienzavbno.
L’alternanza non € quindi una sorta di «percorsoetiupero» per
I meno dotati, ma un’occasione di arricchimentondesito di
abbreviare 1 tempi di attesa dell’occupazione ecdntenere i
costi della formazione. La rapida mutazione dellapme della
conoscenza e la crescente globalizzazione dell’enona
spingono a una crescente collaborazione fra entmétivi e
imprese, e queste ultime possano, insieme, scuolanmgrese
possano offrire ai giovani un miglior supporto pda
comprensione e la realizzazione delle loro aspoazpersonali e

professionali.
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3.2.2 Analisi ed elementi di criticita e punti di f  orza del
sistema d’istruzione italiano

L'Unione Europea ha prefissato tra i tanti traguarda

raggiungere entro il 2010, quello di abbattere aléabetismo e
diplomare piu studenti. Ma per I'ltalia c'é molta davorare,

nella Scuola, ci sono ancora tante difficolta estaiola italiana e
ancora lontana dagli obiettivi europei, troppi @iunni che

lasciano i banchi precocemente, pochi i giovanpassesso di un
diploma ed il quadro sembrerebbe tutt'altro cheifpos. Eppure

mai come in questo ultimo decennio, a cavallo tue decoli, la
scuola e stata interessata da cambiamenti che lestono

direttamente - come le riforme del sistema scotasti 0

indirettamente, come le riforme della pubblica ammirazione e
le riforme costituzionali.

Mai come in questa fase storica 1 bisogni, scarsame
soddisfatti, dell'insegnamento apprendimento - mazione,

relazione, operativita, individualizzazione — pdibero tentare di
trovare soddisfazione in nuovi approcci di risturgzione

globale, ma a troppi anni di staticita la sovrappome di

un’innovazione dirompente potrebbe non valorizzaféatto le

gualita della scuola.

Di qui il prevalere dei modelli anglosassoni sopu&io americani
orientati verso una scuola leggera che meglio pmephlavoro

flessibile e alienato piegato alle esigenze delladpzione senza
piu’ badare all’'uomo e al cittadino.

Proprio perché viviamo in una realta in movimengonecessario

rintracciare nel patrimonio culturale strumenti eodaci di
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orientamento e di decifrazione dell’esistente. lmalta questa
scuola a differenza di quella di Casati e di Gentdon e il
prodotto di esigenze culturali ma di mercato.

Pertanto, viene a mancare o ad essere sminuitond ftiltimo
della suola, ovvero, I'educazione come quel prooeske dal
latino Exducere indica il processo mediante cundividuo si
appropria di saperi e valori collettivi, che ricarae a se’ fino a
renderli costitutivi della sua identita personategmandati dalle
risorse intellettuali e morali della civilta nellquale é radicato
secondo quel modello di compito scolastico che & neon la
rivoluzione francese.

Al momento, analizzando le cause della crisi riteowo:

CAUSE DELLA CRISI DEL SISTEMA
DELL'ISTRUZIONE

RAGIONI DEL MERCATO DERIVE SOCIALI
APPROFONDIRSI DEI GLOBALIZZAZIONE
DISLIVELLI DELL'ECONOMIA
RIVOLUZIONE DI MODELLI DERIVE ETNICHE
MENTALI/COMPORTAMENTALI
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in sostanza fenomeni determinanti che sembrino aandre la
scuola e I'’educazione ad un’inarrestabile disgregae.

Ma la scuola € nata per dare dei valori e una caltadeguata
all’inserimento sociale. Nelle societa tribali iogiani apprendono
dagli adulti cio che e necessario, ma anche netleiega piu’
elaborate con attivita artigianali specialistichema basate su
conoscenze pratiche non troppo, le conoscenze gsadaali Si
trasmettono attraverso I'apprendistato.

Le aziende richiedono soltanto impiegati amministna legali,
fiscalisti, esperti di relazioni pubbliche, di geste finanziaria,
di rapporti con la pubblica amministrazione, di gese del
personale, soprattutto esperti di marketing pubtdic e
venditori di ogni specie. Il massimo livello di aftta
intellettuale, in genere quello degli ideatori diampagne
pubblicitarie, ormai chiamati semplicemente creativ
Gl'ingegneri cosi spesso usati in compiti puramengtstionali
sono formati nell’universita in questo modo.

Negli ultimi decenni la scuola secondaria europeguendo il
modello americano si € democratizzata nel sensoeckiévenuta
guasi ovunque interamente obbligatoria e gratuita.nonostante

cio’, la scuola italiana e

indietro  rispetto  agli
standard occidentali ed il sistema di reclutamemdoabbassato il
livello culturale. Eppure c’e qualcosa di particdae anomalo.
C’e’ un liceo classico in cui si studia il greco taw, la
geometria razionale viene ancora insegnata e fpaofessori ci
sono persone di profonda cultura. Di qui I'importan della
filosofia e della storia delle scienze che mett@aoonfronto con

teorie anche superate e danno il senso della pnodiieita del
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discorso scientifico. L'essere dell’'ltalia in Eurampon significa
adeguarsi necessariamente ai modelli offerti daspauropei e
rinunziare ad un proprio ruolo autonomo che é ritoas piedi

nei secoli proprio grazie al legame con le civiftassate. Ma un
discorso a parte si pone per gli istituti tecnicpmfessionali, in
cui si avverte un bisogno di approfondimento dddeniche e di
nuove procedure, e dove la maggior parte dei digsceon

affronta un percorso universitario trovandosi adraftare da
subito un mercato lavorativo sempre piu’ esigentestruzione e

la consapevolezza che si ha di essa, congiuntamealia

trasmissione dei saperi ha certamente un ruolotegreo per la
crescita della persona, per la sua realizzazioperelo sviluppo
civile, democratico ed economico dell’ltalia ed eesciuta negli
ultimi anni. Rafforzare la nostra dotazione di dape materiale e
immateriale €& condizione indispensabile per tornae un

sentiero di sviluppo e migliorare la qualita desleuola.

Per muovere in questa direzione, occorre partire mlagressi
che la nostra scuola ha conseguito nel passato aorandi

recente.

Dalla fine degli anni '60 alla meta degli anni '96j, &€ discusso,
senza realizzarle, delle riforme necessarie che wamue e
andato avanti con le sue contraddizioni ma anche couoi

meriti: un cambiamento senza riforme. Nelle dueisegure

precedenti all’attuale sono stati approvati due emusi progetti

di riforma, che non hanno tuttavia determinatoaihbiamento di
cui la scuola ha bisogno. Ne é derivato che ai pgegi, ancora
incompleti, in termini di quantita non hanno coposto

miglioramenti sul piano della qualita. Attualmenie21% dei
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ragazzi fra 18 e 24 anni esce dal sistema di isomez senza un
diploma o una qualifica professionale. Il 41% degliudenti

italiani viene promosso con debiti formativi e salno su quattro
riesce a colmarli. Ma soprattutto, i livelli di apmdimento degli
studenti sono inferiori a quelli di altri paesi unstrializzati, con
una situazione di forte criticita nel Sud e inscfdcente nel
Centro.

Ora e il tempo di dare risposte concrete ai probldeila scuola,
risposte capaci di ottimizzare le esperienze pesiaccumulate e
di ridurre i molti squilibri che caratterizzano nlostro sistema di
istruzione. Mirare sulla qualita non e semplicecliede capacita
nuove di programmazione degli interventi, presuppatrumenti
raffinati di valutazione, richiede la fissazione dbiettivi.

Ma sembra che negli ultimi tempi ci si sta muovendoquesta

direzione con interventi significativi forniti come
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INTERVENTI SIGNIFICATIVI FORNITI

1) ripristino di un sistema coerente di obiettivi di
apprendimento, con la definizione di indicazioni pe il
curricolo

2) innalzamento dell’obbligo di istruzione

3) definizione dei livelli essenziali dei saperi cheutti gli
studenti devono acquisire al compimento del sediciso
anno di eta

4) riorganizzazione degli istituti tecnici e professioali

5) rafforzamento dei sistemi di valutazione interni ed
esterni alla scuola, con la riforma degli esami diStato,
interventi finalizzati a superare la logica dei deltti
formativi mai recuperati

6) avvio del riordino del sistema di valutazione nazinale e
dell’lstituto nazionale per la valutazione del sis¢éma
educativo di istruzione (INVALSI)

7) sostegno all’autonomia scolastica, con il finanziaanto
diretto alle scuole

8) creazione dei presupposti e Il'impostazione di uf
miglioramento nell’organizzazione del lavoro e perla
valorizzazione del personale
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Ma a cio’ si avverte e aggiunge in modo impelleldenecessita
di costruire su piu corpulente e accessibili badformative una
migliore programmazione di medio-lungo. Si possorosi
migliorare a un tempo qualita del servizio di irone.

Un’ altro requisito, necessario per il miglioramerdella qualita
della scuola € senza ombra di dubbio la costruzidinen sistema
di valutazione nazionale, incentrato sull'INVALSIn modo da
avviare, una rilevazione nazionale, di alto livellecnico, dei
livelli di apprendimento degli studenti e dei lopvogressi, con
un programma di supporto alle scuole per I'anabsi’utilizzo
della valutazione e per I'elaborazione di diagnesaiutative di
scuola.

Programmare e valutare rappresenta il presuppose&r p
I'organizzazione del lavoro e di valorizzazione Heigsegnanti
in primo luogo, ai quali spetta il compito fondanele della
formazione dell’ltalia di domani, anche perche’ nofe futuro
senza educazione; si rende necessario superare odacal
dell’emergenza ed avere una proposta che guardieadio-lungo
periodo, insieme alla coscienza che le risorse sxtv@0 necessari
per I'istruzione e I'educazione dei nostri figli s@ rilevanti per
I'investimento sul futuro. Ma analizziamo cosa € noato alla
scuola e cosa, in effetti, non ha funzionato, ddttori su cui si
gioca la qualita dell’offerta formativa scolasticaer un

miglioramento istruttivo e formativo
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PUNTI DI FORZA

PUNTI DI
DEBOLEZZA

capitale risorse umane

disponibilita
all'innovazione

sistema dei credit
formativi che certifiching

le competenze profession
acquisite anche attraver
esperienze di lavoro

i
)
ali
S0

innovazione dei modelli ¢
formazione in alternanz
apprendistato, tirocini, stage

li
a,

intervento della formazion
> |FTS

e

coinvolgimento di tutti
docenti

analisi  oggettiva dell

situazione

levata qualita scientifica

apertura all'innovazione

obbligo formativo

attivita di orientamento*

manca la qualita

programmazioneli medio-
lungo periodo nuova
programmazione

buon sistema di valutaziol
nazionale

globalizzazione

dell’economia

derive sociali ed etniche

dispersione scolastita

pochi investimenti pubbliid nel
sistema educativo

impianto organizzativo
burocratico

mancato
famiglia

rapporto  scug

flessibilita e capacita ¢
adeguarsi alle NnuUo\
richieste che provengol
dalla societa

strategie

capacita’ di dare rispost

1 Dispersione scolastica. -La percentuale di giovdneta compresa fra i 18 e i 24 anni in possessto"del
diploma di secondo grado inferiore", la nostrariza media, sono definitivamente usciti dal sistéonanativo. Dei
25 paesi dell'Europa "allargata”, ci superano s8tddta, Spagna e Portogallo. Quasi un quarto (iB2#&r cento, in
calo rispetto al 2000) della popolazione di rifeginto € in possesso della sola licenza media: titolwsiderato a
livello europeo del tutto insufficiente per affrarg le sfide sociali, economiche e lavorative detd millennio. La
media europea € di gran lunga inferiore (15,7 perta). Per i giovani ipossesso della maturita,ni Italia, nel
2004, erano quasi 73 su 100 i giovani fra i 24 &nni , ancora quartultimi, con la media eurgpeabassa di 4

punti, la Norvegia oltre il 95 per cento.

18 investimenti pubblici- Nel 2000, I'ltalia ha invstin educazione il 4,57 per cento del Pil, un@dopo nel 2001
il 4,98 per cento, ma nel 2002 l'investimento cla@,75 per cento: mezzo punto in meno della medi@pea.
Parecchio indietro rispetto a paesi come la Noev€gi63 per cento) la Francia (5,81), I'lnghilterra
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concrete al territorio

o gestione autonoma @
percorso formativo

o scarse connessioni con
mondo del lavoro

o Capacita di  coniugarg
dimensione disciplinare
trasversale

motivare ad apprendere
attivita di orientamentd
mancanza di spazi adegudti
mancanza di informaziof
famiglie

o mancata la capacita politi
gestionale

o gestione non pianificata @
cambiamento

mancanza attivita creative
Riforme ripetitive
coniugare quantita e qualitg
riforme ripetitive
mancata politica gestionalg
resistenze al cambiamentq

migliorare la formazion
dei docenti e dei formatori

o migliorare la qualita

0|0 |0 |D

0|0 O |0 |0

O

aumentare il numero
studenti

o ottimizzare I'utilizzo delle
risorse

o facilitare l'accesso di tut
al sistemi educativi

19 attivita di orientamento_- & una risorsa: nellaurasin cui si sviluppano sempre di piu azioni dentamento che
guidano l'utenza nel passaggio da un ciclo di Btne all’altro e nella scelta, comunque reversibili un sistema
preferenziale, sempre di piu andranno diminuengmesibilita di dispersione e di drop-out dell’'utan
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formativi

favorire la coesione sociale

rafforzare i legami tra
mondo del lavoro, la ricert
e la societa

rafforzare la cooperaziol
europea

mancanza di autonaas]
professionale e scolastica

riforma vera della scuola

poche risorse/finanziameny

FATTORI-QUALITA'-OFFERTA
FORMATIVA

Presenza di dispositivi
formalizzati di analisi dei
bisogni e delle domande
finalizzate alla programmazion
dell’offerta a livello territoriale

Presenza di azioni e strategie per
promozione e la visibilita del
nuovo sistema di diritto-dovere
eall’istruzione e alla formazione
(obbligo formativo)

Presenza di servizi e dispositiy
per la prevenzione e la lotta al
dispersione e il sostegno allo
studio

Presenza di forme stabili di
lantegrazione/cooperazione tra
formazione e sistema scolastico @
consente facilita di accesso ai
passaggi tra i due canali
(passerelle) e di riconoscimento g
crediti formativi

Presenza di esperienze e
dispositivi per il rafforzamento
del rapporto tra servizi e
organizzazioni territoriali

Presenza di metodologie e
contenuti innovativi per il

rafforzamento delle competenze ¢
base e per lo sviluppo delle

(servizi per I'impiego, servizi

competenze trasversali e tecnico-

e
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socio-assistenziali, associazio
del terzo settore, ecc...) e
sistema formativo

nprofessionali

Modalita stabili e strutturate di
coinvolgimento e
valorizzazione dell’apporto del
sistema familiare a sostegno

della motivazione formativa deli

propri figli

Presenza di accordi di
collaborazione formativa con le
imprese

Adozione di metodologie
formative, strategie e servizi
specifici per gli utenti in deficit
di opportunita (giovani stranie
o migranti, diversamente abili,
giovani a rischio di esclusione
sociale)

Presenza di standard formativi
formalizzati con articolazione deji
corsi in cicli formativi con
icertificazione di fine ciclo delle
competenze acquisite come
requisito d’accesso ai cicli
successivi e/o crediti per la
transizione nel sistema scolastico

Predisposizione di moduli di
accoglienza e servizi per
I’'accertamento delle
conoscenze e competenze e p
il riconoscimento di eventuali
crediti formativi

Esperienze di innovazione nelle
architetture progettuali delle
proposte formative (es. formazion
eeducativa, simulazione formativa
ecc...)

D,

Esperienze di innovazione nell
metodologie didattiche
utilizzate (animazione, lavoro
di gruppo, casi di studio,
laboratori, simulazioni, visite
guidate, ecc...)

é’resenza, ruolo, funzioni e
competenze dei formatori: tutor,
docenti, orientatore ecc...

Presenza all’interno del
percorso formativo di attivita d
personalizzazione attuate
attraverso I'adozione di
strategie didattiche fondate su
gruppo di interesse, sugli
approfondimenti, sui laboratori
di recupero, sui dispositivi di
sostegno anche individualizzat
alla transizione verso altri
percorsi formativi,
all’accompagnamento al lavord

Presenza di dispositivi di sostegn
e accompagnamento in caso di
abbandono del percorso o nelle
transizioni verso altri percorsi
formativi o lavorativi

o

)]
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all’orientamento e al
riorientamento, ecc...

Presenza di processi di
valutazione che fanno
riferimento sia alle metodologi
di valutazione delle competenz
possedute e acquisite
dall’utenza attraverso
I'adozione di modelli innovativ
come l'autovalutazione, la
valutazione partecipata, la
valutazione autentica, che agli
strumenti utilizzati (schede,
griglie di monitoraggio,
colloqui o esercitazioni di
gruppo ecc...)

Realizzazione di prodotti e/o
attivita (seminari, tavoli di
econfronto, testi e documenti scritt
@ on line, brochure e materiale
informativo) ecc..; finalizzati alla
promozione e diffusione della
pratica rilevata presso altri contes
organizzativi o territoriali

Presenza di studi, ricerche,
sperimentazioni e monitoraggi
finalizzati alla formalizzazione
delle pratica individuata al fine
di rilevare quelli che sono i
punti di forza e i punti di
criticita che ne favoriscono o n
vincolano la replicabilita e la
cui conoscenza consente di
mettere a punto strategie di
miglioramento che implemental
il criterio della riproducibilita
della pratica

Presenza di sperimentazioni e/o
I'adozione della pratica individuat
presso segmenti formativi o
contesti diversi da quelli percio la
pratica e sorta

[ak)

e

Sperimentazione della pratiche

per la gestione di problematich
inerenti il sistema formativo e
occupazionale: sviluppo locale
incremento di occupazione,
incremento dei processi di
inclusione sociale o di
autopromozione sociale e
lavorativa.

—
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La scuola, dungque, deve essere piu vicina ai gioeanal mondo
del lavoro, certamente i comportamenti non muteoanse
resteranno intatti i percorsi decisionali, le prdaee e i modelli
di relazione esistenti nella scuola devono cambistrategie, ed
oltre anche alla sfida dell'equita ci sono altriiethivi da
perseguire, come quello della"qualita rispetto danp delle
offerte formative che si propongono agli studenti"quantita,
cioe capacita di rendere piu efficaci le risorse i inseriscono
nel sistema". In effetti, la scuola italiana, comue, non ha
solamente aspetti negativi. In particolare, "la tnasscuola non
rinuncia alla formazione della persona umana". Wpedto che,
forse, non e cosi centrale in altri contesti doverisultati
complessivi di apprendimento sono invece piu inggianti."Nei
dati relativi a Finlandia, Giappone e Corea del SudPaesi
migliori nelle competenze del processo di apprerghto, c'é una
percentuale di suicidi molto elevata a testimonenz un disagio
giovanile diffuso. In Finlandia i suicidi raggiungo il 34,5% su
100 mila ragazzi, in Giappone il suicidio e la seda causa di

morte tra i giovani di eta compresa da 15 e 24 abwaiti questi

che testimoniano come Ila nostra scuola non rinuncia

all'umanizzazione della nuova generazione.
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3.2.3 Esame delle riforme

Gli sviluppi avviati dai decreti attuativi della dge 53 hanno
cagionato varie giudizi, delle quali e giudiziosentre conto,
denunciare subito I'incombere di alcuni pericolimacciosi per
le sorti del sistema educativo oltre della liceabzione
dell’istruzione tecnica e professionale, lo straagna insistente
di ricorrere legislativamente indietro oliando vacarmamentari
arrugginiti, proponendo I'insegnante prevalentegidlo unico, la
didattica direttiva, Il'azzardo inverosimile di soarigere
I'assetto ordinamentale e curriculare vigente nedlaiola. Una
riforma condivisa richiede una revisione di quedieastiche
scelte. Anche per quanto riguarda il conflitto dtrdouzione tra
stato e regione inoltre e necessario, trovare uoolm. Alle
regioni dovrebbe essere assegnata |'autorita lagisd esclusiva
in ordine alla organizzazione funzionale, alla gesé sia
dell’istruzione scolastica sia della formazione f@ssionale alla
definizione dei curricoli, allo stato dovrebbe sfaee I'autorita
legislativa esclusiva sull’organizzazione struttieradei canali
dell’istruzione e della formazione al fine di maneze il
carattere unitario nazionale, la fissazione di d&d comuni e lo
sviluppo globale del sistema educativo. | due tiapatrebbero
trovare, forme di ordinamento nella progettazioneud biennio
unitario onde ritardare la scelta definitiva e rena possibili
successivi varchi.

Incalzante appare attualmente la risoluzione deavgmproblemi
del sistema formativo, superando quelli che sonb agprocci

puramente ideologici. Servono concretezza, ascoltegli
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operatori, risorse e attenzione alla vera missiohe ce
I'educazione dei giovani per il futuro. Si richiedms sistema di
istruzione che fino al piu’ alto livello offra a thi uguali
opportunita di sviluppo della persona, e premi iemmo e la
dedizione allo studio e al lavoro.

Per il futuro dell’ltalia e per il suo sviluppo 8&truzione
rappresenta l'’elemento chiave: non si cresce semza@stire
mezzi ed energie intellettuali nella ricerca, inaawne e nella
scuola. Dobbiamo investire in conoscenza diffusa, qualita
restituendo valore e dignita ai percorsi formatitecnici e
creando nuovi centri di eccellenza. La scuola hsofno di un
progetto condiviso dopo dieci anni di riforme e tamiforme é
giunto il momento di mettere ordine di fare il pandi cambiare
cio’ che non funziona, dare finalmente stabilitalaalscuola,
valorizzare I'autonomia degli istituti e il ruoloedli insegnanti.
Sembra che gli alti poteri governativi vogliano are gli istituti
tecnici del ventunesimo secolo con la rivalutaziomella
formazione tecnica e professionale e con percorsevib
universitari, si auspica che tutto cio’ possa readirsi nel piu’
breve tempo possibile aiutando cosi’ i nostri giovad entrar a

far parte del grande processo evolutivo e di crt@asci

3.2.4 Riflessione sulla valutazione

In Italia la Valutazione oltre ad essere ben loatalall’esempio
francese, non riesce a svincolarsi da una logicaahstica e

punitiva. E' sufficiente leggere da autorevoli giah titoli come
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"Valutare i docenti, premiare i migliori" e "Premei migliori

non e punire gli altri", per capire che la logicasbagliata sia
nell'oggetto della valutazione, che si concentrbb sui docenti e
non anche sul sistema, una valutazione selettivanoer come
strumento essenziale per aiutare, appunto, a mgideola qualita
dei processi di apprendimento.

Sembra che non ci sia stata, finora un'autenticlnta politica
di avviare un efficace processo di valutazionedimostra anche
il fatto che I'Autonomia, avrebbe dovuto giovardi,un Ente di
valutazione pienamente operante e con funzioniugip®rto.

Le domande essenziali che ci si pongono sono:

-per quale ragione valutare

Certamente per fornire strumenti agli insegnantaiedirigenti
perché la prima valutazione e la buona qualita clesgiva
dell'istruzione parte dalle classi. Pertanto, loompe della
valutazione €& quello di essere un aiuto. Questcsygspone un
valido sistema di informazione, tests sugli studenprotocolli di
valutazione, in modo che i docenti siano rendang piasmabili

| percorsi di insegnamento allo scopo di migliorare
I'apprendimento la dove necessita. Negli ultimi iannfatti, in
guesto modo, sono riusciti ad ottenere un migliogato delle
conoscenze della Matematica e della Storia.

-cosa Vvalutare

Sicuramente gli Studenti e gli Istituti nel lormmplesso, e la

valutazione deve tener conto del contesto. Quindiuea

valutazione non di " processo”, (come per un'ativaziendale)

ma di " progressi " degli allievi, cio’ nell’ ideahe non esiste un

processo valutativo ottimale. Per valutare si dea@are quanto
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avviene nella scuola rispetto al contesto estefnfatti, anche se
si sa che il successo formativo dipende anche dadiztoni
esterne (famiglia, estrazione sociale etc.), lautadione deve
essere riferita solo a quelle interne. Per la quada € necessario
anticipatamente stabilire gli obiettivi, in strettalazione con i
programmi.

Nell'ambito della valutazione degli Istituti vien®yvviamente,
valutato il personale: Docenti e Capi d'Istituto amiche le Unita
didattiche di insegnamento, si ritiene che il pres@ valutativo
debba essere un mix tra autovalutazione internaakitazione
esterna.

-chi valuta

Chi valuta deve essere autorevole, dall'esternwedespondere

alla prerogativa di " trovarsi ad una certa dist@hgdall'oggetto
della valutazione.

In Franciaper esempio, la valutazione e formativa che, dote
di un buon sistema informativo, € in grado di aretagli
Insegnanti a sperimentare nuovi percorsi per miglie i
risultati, inoltre, ci sono due strutture di valatane, un’interna
al Ministero dell'istruzione ed wun’esterna, i Cagisi di
valutazione, costituiti per 1/3 di docenti e Capistituto, 1/3
esperti stranieri ed 1/3 di politici. Tuttavia amchjuesta struttura
e pubblica ed entrambe ispirate dal principio chevalutazione
deve essere comunque il piu possibile pluralista.

Siamo ben lontani da quanto il termine valutaziorejoca

nell'opinione comune, e ben piu diffusa, italiana.
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La valutazione non deve partire dai docenti ma daghdenti e
dal sistema, per valutare i risultati complessiim. definitiva

serve per migliorare le condizioni di lavoro deicamti.

3.3 Proposte di intervento

Considerando i dati analizzati delle differenti tdanazionali ed
internazionali dei vari sistemi formativi, le varigforme in
itinere, i risultati conseguiti, ne risulta un guadcomplessivo
che fa ritenere necessaria una rivisitazione dai€ro sistema
formativo italiano.

Pertanto, si necessita di identificare i problenriopitari e di
trovare soluzioni realistiche, in grado di cambiaresistemi
formativi in pieno.

Si rende, inoltre, opportuno discernere i ruolildetfera tecnica
ed operativa da quella amministrativa. A ciascureveal essere
restituito il suo ruolo specifico per un’esito ptgo.

Il cambiamento deve essere continuo e progressoarrente
sulla base di una visione trasparente e costruttiva

Appare, imprudente, di fatto, cancellare le buoneatighe
consolidate, ed occorre realizzare uno stabile ouamento
attraverso [I'affidabilita degli operatori, metterimm relazione
sistema educativo e societa. Due realta che rinolttrettamente
interdipendenti. Un chiaro ancoraggio europeo ed detisivo
innalzamento del livello quantitativo e qualitativdel sistema
d’istruzione e di formazione potranno consentire usicire dal

disagio.
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Un punto di eccellenza e costituito dal sisterh@mativo
integrato che prevede due scafi, quello scolastico e qudib
sistema professionale. E opportuno superare, tigtawna
visione scuola/centrica che emargina la formazipnafessionale
come asilo per i soggetti piu’ deboli sul piano tcwale. Non nel
senso di una licealizzazione totale, ma pari dighinella
direzione di una continuazione aggiornata delladaltradizione
italiana degli istituti tecnici e professionali namali. | due
canali devono essere pertanto distinti ma collegatipercorsi
integrati ed interattivi.

Mentre i licei sono prevalentemente rivolti allanoscenza, la
formazione professionale ha un’evidente vocaziondla a
operativita. In guesto senso siamo chiamati ad rafége nel
nostro paese una nuova cultura del lavoro, chevarailla figura
del “giovane tecnico superiore”, per un mercato thtloro che
esige figure specializzate per la competizionernmézionale.

Il problema e dunque, rafforzare la formazione pssionale
accanto ai licei tradizionalmente validi.

Si mostrerebbe, inoltre, scelta superficiale e hiesa quella di
limitarsi a licealizzare qualche istituto tecnicaleregionalizzare
gualche istituto professionale. Il supporto del tsisa deve
contenere il meglio degli istituti tecnici, e preonali di stato e
della formazione professionale regionale, con unanssta
dosatura del curricolo in modo da esprimere foradturale
accanto ad un’evidente capacita di rispondere akgenze

formative del territorio.
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Uno dei quesiti fondamentali che ci si pone e ire dahisura i
giovani all’'uscita dalla scuola dell’'obbligo acgissono alcune
competenze giudicate essenziali per poter svolgereruolo di

cittadini attivi e consapevoli. L’ltalia, al contia di quanto é
successo nella stragrande maggioranza dei paesipeur non
ama discutere dei risultati non certi brillanti Gelpropria
popolazione studentesca. Attualmente la scuola s@d@oa
superiore, e l'unico segmento scolastico che aspattcora una
riforma strutturale dal 1925, sebbene, non sianoncaa i

riferimenti legislativi che hanno cercato in quatéchmodo di
adeguare guesta scuola ai tempi ed, intanto, ldifprazione di

nuovi indirizzi ha sempre piu’ fatto proliferare one scuole,
sicche’, oggi, assistiamo ad una molteplicita dfeofe a volte
con ripetivita® di indirizzi impressionanti producdo

inevitabilmente carenze di competenze degli student

Non solo in Italia ma in tutta Europa ci si intege sui propri
sistemi educativi e sugli obiettivi di Lisbona 20@8e sembrano
allontanarsi sempre di piu, e difficile sembra dmnmire il numero
degli abbandoni e di conseguenza accrescere il nanuoei

diplomati che possono effettivamente inserirsi nelondo

lavorativo. Uno dei problemi cardini della scuol&cendaria
superiore & sempre stato, oltre, la dispersionelastic&®’, la

scarsa connessione con il mondo del lavoro e, q@ubkatinciso e
ricade sulla credibilita della scuola come garadigformazione

completa che assicuri non solo in termini culturdaliformazione

2 Dall'analisi di diversi dati, @ emerso che la dausembri orientare i ragazzi piu bravi verso éiie i
meno bravi verso gli istituti professionali, riEvdo un'assenza di equita dell'offerta scolastica,
pertanto, il dato sulla varianza subisce un noeuatremento, accentuando lo stato di ineguagliamza
creando effetti negativi come il basso standartlicaie.
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del discente ma, anche, quelli lavorativi, con cagisenze non
indifferenti. Certamente devono condividersi | pmpi su cui
deve fondarsi una scuola di qualita, che possargaecertezze
allo studente.La scuola deve trovare agganci, sinergie con il
mondo esterno con il mondo lavorativo deve esseud
collegamento tra formazione e mercato del Ilavoro.
La scuola educa, forma, insegna e favorisce |'apgmmento,
consegna prevalentemente saperi, ma anche saper faio
nonostante, inevitabilmente, é relegata nell’asttae di un
mondo formativo che si chiude nella propria stuudét, dove
tutt’al piu si puo organizzare simulazione del eedl laboratori)

o esplorazioni sporadiche del mondo circostantsi{gi uscite). |
saperi ed i saper fare della scuola sono spessheasgecialistici;
manca perdo alla tradizione scolastica una reale lttica
professionale” o0, per meglio dire, “delle profewsi .
L’occupabilita’ deve essere anche un fine.
L'integrazione ha tra i suoi obiettivi quello di swuire
per/nell'individuo quel patrimonio di competenzdec € oggi
necessario all’occupabilita. Tale patrimonio € wisgpile in
contesti diversi, in forme progressive e quindicirediti idonei a
eta anagrafiche differenti, caratterizzandosi n&sultati per
livelli guantitativamente e gualitativamente p lanii

I punto e che, o0ggi, nessuno dei sistemi  di
istruzione/formazione — da solo — e oggettivamenbegrado di
accreditare questo patrimonio di competenze. Lgnézione — se
vogliamo — nasce sostanzialmente da questo datance a

ognuno dei sistemi istruzione, formazione e lavtagoossibilita
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di provvedere, in toto ed in termini di efficacia, formare i
giovani per I'occupabilita.

L'idea al momento concretizzabile sarebbe, quellac@hsentire
allo studente di completare il suo percorso di studon
specializzazioni (che gli diano una qualifica precied un’alta
professionalita’) da effettuare in parallelo edenise nel normale
corso di studi (sistema formativo integrato), e ediamente
spendibili nel mondo del lavoro.

Dunque, un percorso specializzante scelto dal discein
conformita alle sue attitudini e che gli dia la pdslita di
conseguire un’attestato finale comprovante la duakione
avvenuta. Un percorso, pertanto, realizzato “imetie” per |l
conseguimento del diploma finale, e svolto magaggln ultimi
due anni di corso della scuola superiore secondanaspecial
modo suggerito per gli istituti professionali e méx, dove la
percentuale di abbandono scolastico risulta molev&a e dove
Si registra una certa riluttanza del giovane, cgus® il diploma,
a seguire corsi specializzanti formativi, avendo meo
ineguagliabile conseguenza un aumento della dispaziwne
giovanile e tristi conseguenze sociali ed emargazanti.

Si auspica pertanto, che il diplomato abbia terronid pacchetto
formativo superiore gia’ con la professionalita ee |
specializzazioni consentendogli, cosi’, di essgia pronto e
formato per I'assunzione di un ipotetica azienda.

In tal modo si eviteranno perdite di tempo postldipa, e tempo
recuperato dalle aziende per I'assorbimento deltaép umano e

lavorativo che in tal senso, sarebbe immediato ® mmandato di
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due o tre anni, per permettere all’allievo tirooma di assorbire
gli apprendimenti e le mansioni lavorative richiestall’azienda.
Pertanto i tirocini o stage dovrebbero essere ptdn come
attestanti di un vero e proprio corso di formazianéutto tondo.
Altresi, anche, i nuovi ordinamenti universitariesgiandosi alle
normative comunitarie hanno indicato come neglimitdue anni

di corso di laurea i percorsi specializzanti degflidenti.

3.4 Percorsi flessibili e integrazione tra il mondo della
scuola e del lavoro

| Percorsi flessibili vengono organizzati come wata di ri-
orientamento, al fine di consentire agli studers®sdi poter
rivedere la scelta formativa operata e di poten@rgualmente
cambiare. Sarebbe necessario, in tal senso, supdeamttuali
rigidita normative sui passaggi (esami integratiyper agevolare
lo studente/ssa nel transito da un percorso a tno @&bntenendo
cosi il fenomeno della dispersione scolastica. dma legato
all'integrazione del rapporto tra scuola e lavorcs@&mpre piu
presente nel panorama italiano e comprende unaaptar di
opportunita educative che valorizzano la componefotenativa
dell'esperienza pratica, proponendo legami sempuefprte tra

lo studio teorico e I'esperienza pratica mediante:
-Visite aziendali

-Percorsi di alternanza

-Tirocini
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-Stage
-Imprese formative simulate

-Job-shadow

Le visite aziendali soprattutto nella fase di orientamento e di

scelta dei percorsi formativi, rappresentano un zoeefficace
per avvicinare gli studenti alle professioni ossdesin contesti
operativi reali. Interagendo con i professionistii duoghi di
lavoro, i giovani possono assumere informazioni ette e

approfondire interessi e motivazioni personali.

Percorsi diAlternanza scuola/lavoro

viene proposta agli studenti della scuola secoradati ogni
ordine (licei, istituti tecnici, professionali e tatici) che
compiono il quindicesimo anno di eta e che mostipmopensione
per le metodologie e gli ambienti di "apprendimerdttivo".
Non corrisponde all'attuale apprendistato (che itoisice un
rapporto di lavoro), né ad un sotto-percorso, che psio
intraprendere soltanto dal canale dell'istruzionefoemazione
professionale.

L'alternanza scuola-lavoro e umaodalita di apprendimento, e
come tale, pud essere scelta anche da chi frequkesistema dei
licei.

Si tratta di una soluzione, gia utilizzata positivente in Europa,
che permette a ragazzi/e di apprendere in "ambiéaterativo”,
nell'ambito di un percorso formativo unitario, caator della

scuola e dell'impresa per assicurare ai giovanitreolalle
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conoscenze di base, l'acquisizione di competenandipili nel
mercato del lavoro.

Vi e inoltre la possibilita, mediante distema dei crediti (la
frequenza di qualsiasi segmento della scuola sopercomporta
I'acquisizione di crediti certificati), di cambiarendirizzo
all'interno del sistema dei licei o di passare dgiatema dei Licei

al sistema dell'lstruzione e Formazione Profesd®maviceversa.

A cosa serve

- rende |I'apprendimento piu attraente;
» aiuta a personalizzare i percorsi formativi;

- facilita l'orientamento e l|'auto orientamento dei
giovani;

- favorisce le vocazioni, gli interessi e gli stili d
apprendimento individuali;

« collega organicamente le istituzioni scolastiche e
formative con il mondo del lavoro e della ricerca;

= sostiene l'innovazione metodologica e didattica;

- rinforza i legami tra la scuola e il mondo del
lavoro per lo sviluppo culturale, sociale ed
economico del territorio.

| Tirocini

La L.196/97 ed il decreto attuativo n. 142/98 immho due
tipologie di tirocinio: il tirocinio orientativo, li cui obiettivo
principale e quello di supportare il tirocinante llee proprie

scelte professionali; il tirocinio formativo, cheomrsente al
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tirocinante un diretto coinvolgimento nelle atti&itconcrete
dell'azienda, finalizzato all'acquisizione di pdte lavorative.

| tirocini formativi, infatti, offrono ai giovani ercorsi di
apprendimento che integrano e valorizzano sapesaper fare;
essi rappresentano un vero e proprio ponte chesgall percorsi
scolastici e formativi e il mondo del lavoro e delkicerca.
Le modalita di svolgimento dei tirocini sono vaeemolto spesso
non c'é una netta distinzione tra le due tipologle, spesso,

sviluppano entrambi gli aspetti.

Lo Stage

L'articolazione dello stage per avere efficacia debvbe garantire
il raggiungimento dei seguenti obiettivi:

Abilita’ Atteggiamenti e

Conoscenze di base : . ) )
operative | stili relazionali

-verificare le

- : abilita
-verificare, ampliare ed . . o
. acquisite a -sapersi inserire ir
integrare le conoscenze : .
) scuola in una | un diverso cordsto
apprese a scuola in un R . g
: realta in modo positivo
contesto operativo- . :
) operativa ed attivo
Produttivo .
diversamente
strutturata
-saper trovare un
proprio spazio in
-apprendere dati/procedure;acquisire una struttura
linguaggi operativita organizzata divers

da quella
scolastica
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-acquisire -migliorare le proprie

-percepire la sistematicita N
competenze |capacita di

di un processo

specifiche relazione
-scoprire le regole generalj
che presiedono ad una -acquisire capacita
struttura aziendale come sistema di lavorare in team

organizzato

Gli attori coinvolti

Per poter attivare uno stage € indispensabile uggsto
promotore che ha il ruolo di intermediario il tino@ante e
I'azienda ospitante. L'ente promotore stipula cenakiende una
convenzione nella quale vengono descritte le maddaldi

svolgimento dello stage stesso ed ha, in seguitmzibni di

assistenza e garanzia.

L'azienda allega alla Convenzione un progetto fdrawa che

contiene indicazioni sulla durata del tirociniogriario di lavoro,
la posizione assicurativa, nonché su obiettivi, wmlaa,

facilitazioni, obblighi e impegni.

| soggetti promotori elencati nell'articolo 2 dellagge 196/97
sono:

universita, provveditorati agli studi, scuole stat&cuole statali
e non statali che rilasciano titoli di studio comlere legale,
centri di formazione e/o orientamento pubblici ongenzionati,
comunita terapeutiche e cooperative sociali, servidi

inserimento lavorativo per disabili, agenzie regbn per
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I'impiego, direzioni provinciali del lavoro, istiwoni formative
private, senza fini di lucro.

Durante il periodo in azienda lo stagista viene Wty
indirettamente da un "tutor dell'ente promotore ldestage"” e
principalmente da un "tutor aziendale" che inveceoscupa di

seguire passo per passo lo sviluppo dell'esperieletla stagista.

Chi puo effettuardo stage:

lo stage si rivolge a diverse categorie:

| principali destinatari sono gli studenti che fummtano la scuola
secondaria, I'Universita o corsi di qualifica e sizzazione,
nonché i neodiplomati e i neolaureati.

1) Gli inoccupati che non abbiano precedenti espere
lavorative (in possesso almeno della licenza dios@umedia),
studenti, neodiplomati o neolaureati.

2) Disoccupati o lavoratori in mobilita, interesisa svolgere
uno stage in settori diversi da quelli in cui siaorato fino a

guel momento.

Quanti stagisti pud avere un'azienda:

1) un tirocinante se gli addetti non sono piu dique

2) due tirocinanti contemporaneamente se il nuntBraddetti a
tempo indeterminato e trai 6 ei 19

3) un 10% di tirocinanti se i dipendenti sono piuventi

Durata:
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La durata dello stage varia a seconda dei sog@géii ne hanno

beneficio:

ad esempio, per gli studenti delle scuole supers®condaria al
massimo 4 mesi, per chi frequenta attivita formatiypost
diploma o laurea fino a 6 mesi, ma altresi 6 memioratori

inoccupati o disoccupati iscritti nelle liste di mitita, oppure 12
mesi per persone svantaggiate o 24 mesi per i poitadi

handicap, oltre che per universitari e laureatirmn piu di 18
mesi, 6 mesi per allievi di istituti professionali Stato, di corsi
di formazione professionale, di attivita formatipest-diploma o
post-laurea, 12 mesi per studenti universitari, detuti che
frequentano corsi di diploma universitario, dottordi ricerca o
corsi di perfezionamento e specializzazione pospadari anche
non universitari.

Non ci sono vincoli sulla quantita di stage che yrsasona puo

seqguire durante la sua carriera scolastica.

Compito del soggetto promotore:

guesto ha il di elaborare il progetto formativo ieodientamento
che deve contenere le modalita di attuazione e ocalle
I'esperienza del tirocinio all'interno del percorf@ymativo dello
stagista. | soggetti promotori sono inoltre tenati assicurare i
tirocinanti contro gli infortuni sul lavoro pressd'istituto

nazionale per l'assicurazione contro gli infortusul lavoro

(INAIL), e presso una compagnia assicuratrice pea |
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responsabilita civile verso terzi. Svolgere unog&t&enza questo

tipo di assicurazione equivale a fare un lavormero.

le fasi di attuazione e realizzazione dello stage

-Formale richiesta alle aziende di disponibilita adcogliere
stagisti

-Contatto e scelta delle aziende disponibili

-Individuazione del numero di stagisti che ciascum#denda e
disposta ad ospitare

-Assegnazione degli stagisti ai tutor, il quale q@otseguire al
massimo 10 stagisti se collocati in 1, 2 0 3 azeewnd5 stagisti se
collocati in aziende diverse.

-Incontro tra 1 tutor scolastici e 1 tutor aziendaper Ila

predisposizione del percorso formativo

Le fasi di realizzazione di uno stage sono cinque:

osservativi;

informativa,

organizzativa,;

operativa;

e valutativa.

La fase osservativa consiste nel valutare i comgmoenti degli
studenti durante il processo d'insegnamento - apgireento con
particolare attenzione alla motivazione allo studiba fase
informativa si basa sulla presentazione ai genit#ggli studenti
delle finalita e modalita organizzative del progettLa fase
organizzativa € il momento in cui i docenti cercar

coinvolgere tutti gli studenti, compresi quelli prri di
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motivazione. La fase operativa € lo svolgimento I'délivita
prevista, quindi l'inserimento dello studente ineawla. La fase
valutativa €& la verifica dei risultati dell'espemz con una
conseguente scheda di valutazione dell'andamento dege per

ogni studente.

Riassumendo

Lo stage dovra favorire:

-I'acquisizione di esperienze (abilita professiongrocedure e
organizzazione del lavoro);

-la pratica e la padronanza d'uso delle modernendegie

(computer, macchine e strumenti multimediali, egc.)

-lo sviluppo di competenze trasversali (sicurezza sk,

autocontrollo, adattabilita, flessibilita, creati@ spirito

d'iniziativa, intraprendenza, accuratezza, compzeaemrcapacita di
comunicare, collaborare e dirigere, ecc.);

-la disposizione all'aggiornamento continuo dellenascenze e

delle abilita.

-Imprese formative simulate

Alcune Istituzioni scolastiche, con il sostegno dMinistero

dell'istruzione, dell'universita e della ricercaanmo messo a
punto "un modello di impresa formativa simulata“ectda oltre
dieci anni, coinvolge centinaia di scuole e mighiadi studenti,
consentendo loro di apprendere a scuola in un stateperativo
e organizzativo simile a quello aziendale. All'irmie della scuola

viene realizzato, con il sostegno di un‘impresdeeadi un tutor
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aziendale, utazienda laboratorio in cui e possibile
sperimentare una vera e propria esperienza di mwavendo
direttamente le situazioni che possono accaderamazienda ed
interpretando i ruoli propri di chi lavoro in unampresa.
Le imprese simulate comunicano tra loro e realizz&ansazioni
in una rete telematica, rispettando la normativanede aziende
reali.

Botteghe scuola

La "bottega scuola” rappresenta un insieme di labani artigiani
d'eccellenza, che diventano luogo d'incontro eatnfazione per
| giovani che vedono "un futuro", una prospettiva ldvoro
nell'artigianato di qualita.

Attraverso il percorso dell'Eccellenza Artigiana, serca di
promuovere una significativa campagna pubblica per
I'individuazione e la valorizzazione delle impresell'artigianato
artistico, tipico e tradizionale.

Gli obiettivi con il percorso dell'Eccellenza Artapa sono
molteplici:

recuperare "gli antichi mestieri" attraverso la alwtazione di
produzioni che vanno scomparendo;

avvicinare i giovani ad attivita che possiedono ehevato
contenuto di professionalita;

conferire potenzialita di inserimento nel mercatd thvoro;
garantire la continuita nel tempo dell'attivita mndfiresa,
consolidando il patrimonio produttivo dell'artigiato di qualita;
innovare ed espandere la gamma dei prodotti délyi@anato

d'arte".
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L'iniziativa mira a favorire lo sviluppo di produmi di nicchia,
dirette ad un mercato selezionato con la realizzaei di
manufatti di qualita, incentivando nel contempo ¢apacita

imprenditoriale dei giovani.

3.5 La scuola interculturale e I'integrazione degli alunni
stranieri

Molti sono i giovani che provengono da tutto il ntmne che
scelgono I'ltalia come terra di riscatto e di vitapn le loro
differenti culture sono sparsi da nord a sud inedse zone del
paese, trasmettendoci il proprio patrimonio. La gemza e
I'aumento progressivo di alunni stranieri negli iglt anni,
rappresenta un dato di grande rilevanza che intexde scuole
italiane sulla loro capacita di accoglienza ed grezione. E’ un
fenomeno che, pur di rilevante complessita, puotitwise una
risorsa fra identita e differenza.

Molti studenti figli di immigrati si esprimono, spso, in italiano
con le inflessioni locali dei nostri gerghi locatiostituendo
un’opportunita ed un’occasione di mutamento petaua scuola,
e sicuramente I'incontro con altre culture e moddilvita, puo’
realizzare nelle nostre scuole una reale esperierda
apprendimento e di inclusione sociale, attraversa
collaborazione delle famiglie, degli enti localielte universita,
delle associazioni e delle istituzioni a vario tdp che
valorizzando e coordinando sono in grado di metemastema le

pratiche migliori.

229



Gli alunni stranieri a scuola sono 431.211, neH!a2005/08", il
3,5% sul totale della popolazione scolastica, regrsdo un
aumento di +16,3% rispetto all’anno precedente,ultesndo,
pertanto, di tre volte superiore. Il 90,5% alunni stranieri
frequentano scuole statali, mentre il restante 9&9%scritto in
istituzioni scolastiche non statali. Cio signifiahe gli alunni
stranieri sono distribuiti in modo omogeneo tanwla strutture
scolastiche statali che in quelle non statali.

La piu elevata consistenza di alunni stranieri (408 molto
disomogenea e differenziata sul territorio naziena¢ si trova
nella scuola primaria; la regione con l'incidenzia @lta € nelle
aree del Nord Est con I'Emilia Romagna con il 7% dano con
il 10,2%; seguono il Nord-Ovest (5,7%), il Centrd,§%), il Sud
(0,9%) e le Isole (0,7%). Si sta delineando inidalin modello
variegato,policentrico “diffuso”, nel quale i poli di attrazione
non sono solo le grandi metropoli, ma anche le pleccitta e |
paesi. In molte delle citta piccole e medie la maggarte degli
studenti immigrati si trova nei piccoli centri dallprovincia
piuttosto che nel comune capoluogo.

| paesi di provenienza degli alunni stranieri sdréd ;

2Dato M.I.U.R.

230



Classi di ampiszza

(numero province per classe)

B G642a832 (20)
Bl 471 a641 (20)
[]3,26a4,70 (20)
[]082a324 (20)
[]0.24a082 (21)

231



% sul

Nazione | = 10,000 alunni con cittadinanza non italiana dello ;]n:nal;
dorigine f stato Lo
italian
Albania mmm mm 17,68%
) 49,965

| L} L} L} L}

Marocco 14,90%
42.126

| L ! |

Romania 0.77%
27627

| L !

Cina 5,32%

15610

fuln
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le 10 cittadinanze pill rappresentate

incramanta*
% rispetto al
2005/06

seuola scuola
sacondaria  secondaria lotale
dilgrado  dill grado

stuola Scuola
dellinfanzia | primaria

distribuzione
%

ALBANIA = [0 20426 17.808 15460 SHHG46 12.2%

ROMANIA = fiie 28100 15.151 13631 GEEE 29,5%
MAROCCO — s AN 14128 .98t 67.820 14,0%
CINA = 8073 1108 it 24,361 9.9%

JUGOSLAVIA (SERBIA-

MONTENESRD) | IR 140%

ECURDOR = 0 5100 4078 46 IS 15,2%
TUNISIA 5,565 2,360 A5 IS 13.8%
PERL : 3404 2623 12,662 14.4%
FILIPPINE : 4517 2488 12597 128%
MACEDONIA h118 3518 12459 14,8%

'aumento progressivo delle presenze di alunni provenienti dalla Romania porta questa cittadinanza al
secondo posto (con un incremento del 28,5% rispetto allanno precedente), dopo Albania, tra le cittadinanze
rappresentate nella scuola italiana,

*L Incremento rispetto allo scorso anno risent, in parte, oltre che del continuo miglioramento nella rilevazione dei dati, anche del
fatto che & incluso nel contaggio i dato della provincia df Aasts, diversamenta dalla pubblicazione "Alunni con cittadinanza non
italiana - a.5.2005/06" da cu sono desunti | dati per il calcolo defla variazione.
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concentrazione degli alunni con cittadinanza non italiana nelle
istituzioni scolastiche: le regioni

- distribuzione regionale delle istituzioni
!stl_luzmnl‘ on scolastiche* con almeno il 20% di alunni con
incidenza di alunni RCATOERSSRETL L IR cittadinanza non italiana

con cittadinanzanon  [IELEL statale

italiana

parl a 0% 8.057 0,008 o
ciagsl o ampiezza

minore del 20% 6.510 16132 (eqioni per classs)
trall 20% o Il 25% 24 438 I 6 2002 2% )
trall 25% e 11 30% 145 28 _ [ da 1002 198 {2

IdaEDaEIQ 3
tra 1l 30% 2 11 35% 5 Ul [def0ad) (3

[eaad

10922 15106  26.028

* Per Ia scuola statale [1stituzione scolastica & a sede df dirigenza &
Qestisc & organizza a Ivello amministrativo & didattico una o pld puntl gl
erogazions del servizio scolastico (scuole dellinfanzia, plessl dl scuola
primaria, sezioni assoclate, sezion staccate o coordinate di scuola
scondaria dl | e 11 grado). Mentre, per 1a scuola non statale, non
£558Ndoc] un‘analoga aggragazione amministrativa, con I terming
fstituziona sl Intende [a Scucta In Quanto punto ol erogaziona del servizio:
0l qustifica Il valore pil alevata rispetto a quello della statale.
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La caratteristica del modello policentrico italian® che, a
differenza degli altri paesi europei di piu lungaadizione
multiculturale, ha subito un cambiamento rapidissim

Un confronto con la Francia, rileva che questa aaeie terra di
immigrazione da piu di 150 anni ed essendo un paese
centralizzato ha cercato di uniformare le diversita

Ci si chiede se quasi 300.000 alunni stranieritadid sono tanti
0 pochi. In effetti, appaiono pochi se rapportatitatale degli
alunni (rappresentano il 3,5%) e alle percentuadito piu alte di
alunni stranieri presenti nelle scuole di altri paeuropei di piu
lunga tradizione multiculturale come Francia, Inlgdrra,
Germania e Svizzera, ma anche di recente immigrezioome
Spagna e Portogallo.

La presenza di alunni stranieri provenienza da itantdiversi
paesi stranieri genera elementi positivi ma anche d
preoccupazioni, pensando ai rischi quali la lorem@®ntrazione in
singole scuole e territori dando origine ad unataafi istituti-
ghetti. L'obiettivo, indubbiamente, primario dels&xuola italiana
e quello dell'integrazione, attraverso la scelta dfficaci
strategie didattiche (modello piu’ diffuso), evigm il piu’
possibile un’aumento della dispersione scolasticd.e
conseguenze sul piano pedagogico sono immediafattiné ben
diverso organizzare una scuola con tante cittadiran
appartenenze linguistiche e religiose diverse cetgesuna scuola

caratterizzata da una sola diversa cittadinanza.
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. Sclole con
alunni stranieri

|:|.I
Seliole senza 56,94%

alunni stranler;
43,06%

Uno dei problemi principali degli alunni stranierpertanto,
consiste nella dispersione, ed fienomeno dell’abbandono
scolastico e dell'insuccesso da parte degli allistnanieri e il
“disagio” scolastico e sociale, sia di alunni praowenti da Paesi
stranieri sia di quelli di seconda generazione, ss@mygetto di
studio e di interventi mirati in diversi Paesi eped, soprattutto
in quelli di piu lunga tradizione multiculturale. i@ che
accomuna [I'ltalia con questi Paesi € il divario zodge nei
diversi ordini di scuola tra gli esiti degli allievdi origine

straniera. L’analisi degli aspetti qualitativi sallpresenza e i
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percorsi scolastici degli alunni stranieri portapnimo piano la
necessita di strategie di contrasto specifiche e uha
progettazione didattica che tenga conto dei fattarhe
influenzano il rendimento scolastico.

Dall’analisi dell’esito scolastico degli alunni Itani a confronto
con quello degli alunni stranieri si rileva comestante sia il
minore successo scolastico degli allievi stranieei diversi
ordini di scuola. Il divario fra i tassi di promame degli allievi
stranieri e di quelli italiani € nella secondarialdgrado (piu di
45.000 di cui il 40% di essi si indirizza verso glstituti
Professionali), in cui piu di un alunno straniero guattro non
consegue la promozione, e nelle diverse tipologiesduole
secondarie di Il grado si osserva che listruziookssica,
scientifica e magistrale fa registrare la maggi@rgentuale di
promossi fra gli studenti stranieri (80,30%), mentgli istituti
professionali fanno registrare la minore percendudd promossi
(70,40%). Nei primi si registra anche la maggiorgentuale di
promossi fra gli allievi italiani (90,51%), mentneegli istituti
professionali si registra solo il 78,90% di promozi degli

studenti italiani.
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alunni con cittadinanza non italiana nella scuola secondaria di |1

grado
0

alunni con o
L distribuzione .
cittadinanza incidenza

non italiana

licei classici 3.506 3,5%
licei scientifici  10.212 9,9%

ex istituti e scuole magistrali 5,300 6,2%

istituti professionali ~ 41.893 40,7%
Istituti tecnici ~ 38.498 314%
istituti d'arte e licei artistici 2.936 2,9%
licei linguistici 394 0,4%
totale scuola secondaria di |1 grado 102,829 100,0%

licei linguistici
| dati a disposizione ci segnalano una crescita sl e el st
significativa di student stranieri nella scuola sttt teenic
secondaria superiore: sttt professional
poco meno di 103,000 nell'anno scolastico
2006/2007, quasi '80% dei quali iscritti negli
istituti tecnici (37,4% ) e professionali(40,7%). L

lisei elassici

ex istituti e scuole magistrali
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gli alunni con cittadinanza non italiana e lncidenza sul totale

degli alunn

|a consistenza per ordine e hon s ”
q seondarla
gestione della scuola totale  statale  statale T s

18.9%

scuola dellinfarzia 94776 58331 36445 S

scuolaprimaria  190.813 182594  8.219
scuola secondaria di | grado  113.076  109.397  3.679

sl

scuola secondaria di [l rado 102820 98485 4344 [ -
n5% primarta

fotale  501.494 448807 52697 18.0%

B3 |'incidenza sul totale degli non
alunni totale  statale  statale

scuola dell'infanzia
scuola primaria

scuola secondaria di | grado

scuola secondaria di |1 grado
totale

SRl S0l i) sl totale
dellinfanzla prlmarla secondarla  secondarla
il gado 11 grado
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le cittadinanze pili rappresentate nei comuni capoluogo di
provincia con un‘incidenza di alunni con cittadinanza non

italiana superiore al 10% O

% del totale deqi
comune alunni con
tapaluogo cittadinanza non

italiana nel comune

milano 16.5%
alessandria 20.9%
prato 1,6%
reqqio emilia 17.1%
torino 1%
cramana 25,5%
brescia 10.7%
pidcenza 22,6%
modena 15.9%
pordenone 2.0
rimini 21,3%
bologna 14.5%
vicenza 3%
perugia 17.7%
asti 46,8%

parma 14.4%
firenze 15,6%
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presenza regionale

degli alunni con
. . flad
cittadinanza non ! ;m’::
taliana ombard
liquria
trentino alto adige
Il divario tra nord e sud d'ltalia veneto

. friuli venezia giulia
La fotografia che emerge da

T : emilia romagna
questa nuova mclagme e tuttavia

molto disomogenea e differenziata toscana
sul territorio nazionale: umbria
la presenza di alunni stranieri

. marche
raggiunge la percentuale del 10,7%
in Emilia Romagna, del 10,1in lazio
Umbria, del 9,2 in Lombardia, abruzzo
ma & solo di poco piul dell'1% in _—
grandi regioni come Campania (1%)
Puglia (1,3%) e Sicilia (1,3%). campania
La regione con la presenza puglia

pill elevata & la Lombardia con
121,520 unitd, quasi un quarto del
totale della popolazione di alunni
stranieri in [talia, sicilia

basilicata

talabria

sardeqna

totale nazionale
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scuola
dell'infanzia

H6

sl
primaria
354
18.8314
1113
5.200
4122
24,388
4483
210
14.809
4517
1024
18379
m
28

006
191.238

scunla

sacondaria
di | grado

194
10.669
26,575
3401
2431
14.440
2.628
12.544
8015
2.503
4.326
11.368
2016

L

678
113.076

seuola
gacondaria
di Il grado

187
0.408
22480
18T
1638
10.758
2540
13.225
8.460
2.508
4261
12.200
1732
14

102.829

totale

891
48430
121520
15.268
10872
61.891
11.932
58.521
1.176
1201
19.408
49,609
f.222
146
11139
9.041
1.015
6.218
11974
126
501.594




C’e una somiglianza dunque nell’landamento dei pesico
scolastici di italiani e stranieri che € influenaanche dal tipo di
utenza, contenuti, programmi e stili didattici diascun tipo di
istruzione secondaria superiore. Vi e inoltre dayiaggere che
dei circa 45.000 alunni stranieri che frequentar® dcuole
superiori piu del 40%4 studenti sul0) si sono indirizzati verso
gli istituti professionali. Ci si chiede in che mmda dimensione
della scuola, la quantita di stranieri rispettoaalpopolazione
scolastica e la quantita di cittadinanze concorrah@uccesso o
all’insuccesso scolastico. Un dato certo e cheipdiversi ordini

di scuola gli alunni stranieri sembrano ottenereygiar successo
guando sono ridotti di nhumerdi puo ipotizzare, che scuole e
classi “polarizzate”, a forte presenza stranieran miepongono a
favore del successo scolastico, tanto meno se gsgeno la
presenza di una sola nazionalit@ertamente, insegnare in una
prospettiva interculturale vuol dire assumere |&edsita come
paradigma dell’identita stessa della scuola, ocwasiprivilegiata
di apertura a tutte le differenze, ed e questo degli obiettivi

che si auspica possa soddisfare il nostro paese.

Linee di intervento

Le linee di intervento della scuola, ovviamente,nnaeve
limitarsi solo ad organizzare strategie di integoaz degli
alunni immigrati o misure compensatorie di caragtespeciale,
ma deve pensare a diverse forze e componenti igésrta non

dimenticando che
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a) l'istruzione € un diritto di tutti

b) listruzione scolastica e parallelamente un devehe gli
adulti devono rispettare e tutelare

c) tutti devono poter contare su pari opportunitanateria di

accesso,

Si tratta, pertanto, di assumere la diversita copsadigma
dell'identita stessa della scuola nel pluralismome occasione
per aprire I'intero sistema a tutte le differendeale approccio si
basa su una concezione dinamica della cultura, ehta sia la
chiusura degli alunni/studenti in una prigione cuétle, sia gli
stereotipi o la folklorizzazione. Prendere cosci@nzalella
relativita delle culture, infatti, non significa ppdare ad un
relativismo assoluto, che postula la neutralita lo@o confronti e
ne impedisce, quindi, le relazioni. Il canale italD
all’intercultura unisce alla capacita di conoscerkapprezzare le
differenze la ricerca della coesione sociale, i umova visione
di cittadinanza adatta al pluralismo attuale, ini cai da
particolare attenzione a costruire la convergeneas® valori
comuni.

Le linee di azione si caratterizzano per la:

-necessita di portare a sistema e di diffonderedaoscenza delle
situazioni positive e consolidate, in termini di daita di
collaborazione

-collaborare insieme per prevenire fenomeni di @ricazione
delle presenze straniere in una determinata scogkesso.
-sottolineare il fatto che l'integrazione scolasti@ una parte

Importante, ma non esaustiva dell'integrazione clamspiva. Per
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favorire il processo di inclusione dei minori stran nelle citta e
nelle comunita, la scuola e il territorio devonovdaare in
maniera congiunta, fianco a fianco, per far si cheoghi comuni

diventino davvero luoghi di tutti.

Propositi -modello di integrazione
Interculturale della scuola italiana
pratiche di relazioni a confronto con
accoglienza/ scuola e nel altri Paesi
inserimento tempo
nella scuola extrascolastico
iInsegnamento | antisemitismo autonomia e reti
dell’italiano tra istituzioni
come seconda scolastiche,
lingua® * societa civile e
territorio
rafforzare il prospettive alterita
rapporto interculturali nei
scuola/famiglia | saperi e nelle
straniere e competenze
orientamento
educazione integrazione migliorare la
prescolare iImmediata nelle |formazione degli
classi normali insegnanti
formazione strategie di necessita di una
degli insegnanti| contrasto progettazione
in classi specifiche didattica
plurilingui
valorizzazione |collaborazione |centralita della
del persona in
o : relazione con
plurilinguismo Paltro

22 | 'acquisizione e I'apprendimento dell'italiano rappenta una componente essenziale del processo di
integrazione: costituiscono la condizione di base gapire ed essere capiti, per partecipare ersienti
parte della comunita, scolastica
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adottare la
prospettiva
interculturale

Promozione
dialogo/confronto

azioni per
I'interazione
interculturale

collaborazione |universalismo azioni per

con gli Enti I'integrazione
Locali

inserire | formazione dei |-investire risorse
cittadini mediatori e gli -individuare |
stranieri nel operatori socio- | punti di forza che
sistema educativi fuori devono diventare
dell’educazione| dalla scuola sistema

degli adulti -individuare le

debolezze da

affrontare con
nuove pratiche
e risorse
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Migrazioni
®

Quattro assi di pluralita socioculturale e lingucst si intersecano

Con I'obiettivo di determinare le modalita per assse un buon
intervento si ritiene efficace vagliare come alpaesi hanno
affrontato situazioni analoghe.

Per esempio, in Canada, Francia, Gran Bretagna &r&p a
seguito di una tradizione immigratoria consolidaga della
diversita delle scelte politiche ed operative adtdf si
rispecchiano diversi modelli di integrazione. Inagma si ritrova

un quadro facilmente confrontabile con quello id@lo per via
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delle similitudini esistenti sia dal punto di vis@geografico e
culturale sia da quello del fenomeno migratorio.

L'Inghilterra, per esempio, ha una storia multicuétle ormai da
vari decenni investendo molto nella valutazione.i @Giglesi

hanno stilato una classifica delle diverse cittachne e del
rendimento scolastico basata su calcoli che aggioon
continuamente ma che non sono assolutamente appliicalla

realta italiana. Sappiamo che in Gran Bretagna rang posto,

con il migliore rendimento scolastico, ci sono inesi e gli

indiani e gli ultimi sono, invece, i caraibici, ederi. In Italia in

realta nessuno ha mai misurato, se non a livell@camnpione o
locale, lI'andamento a scuola collegato all'appatea ad un
certo tipo di cultura.

Al momento bisogna dire che gli studenti stranieriltalia sono

in aumento, ma pochi universitari, poco piu di 300e cioe

I’1,8%, mentre, negli altri livelli, sono piu deP4.

La scuola italiana, pertanto, si € orientata finsidoito a inserire
gli alunni di cittadinanza non italiana nella scaotomune,
all’interno delle normali classi scolastiche evitando la
costruzione di luoghi di apprendimento separdtiferentemente
da quanto previsto in altri Paesi e in continuit@n @recedenti
scelte per I'accoglienza di varie forme diversita, differenze di

genere ed eterogeneita di provenienza sociale.
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