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Premessa

Il lavoro di ricerca etnografica, che sara qui pregato, parte da un progetto ambizioso:
comprendere e interpretare le scelte di vita,r#egie e i modelli d’azione dei giovani
immigrati sikh. La complessita di tale studio, itifzé sostanzialmente duplice: in primo
luogo, la popolazione sikh, come sara spiegatgrassimi capitoli, € una minoranza
poco nota e soprattutto poco studiata in ltalidigii sikh, in particolare, restano
inosservati sul territorio nazionale e la comparaei con altri contesti internazionali
richiede molta prudenza per l'estrema varieta dditiazioni locali, politiche,
economico-sociali e del sistema scolastico.

In secondo luogo, volendo rendere tutta 'umanékedpersone coinvolte e la ricchezza
e la dinamicita del loro quotidiano, si & cercatdldminare il piu possibile i percorsi di
vita degli adolescenti sikh: nella consapevoleziza anche questo lavoro, di fatto,
estrapolera solo una parte di un quadro ben pitbyaen si & voluto limitare a priori lo
sguardo ad alcune dimensioni. L'etnografia seleziparte di un’esperienza olistica
“per definizione, la ricerca si muove dentro questeizione di forzatura dei fenomeni
sociali: catturare il presente in un’istantanediléa e fugace, ma capace di dirci
qualcosa sul futuré” ma ugualmente si & tentato di non porre “confimiali nelle vite
dei giovani sikh. Cosi, se, ad esempio, molti sgudie popolazioni immigrate hanno
ritenuto utile (e forse piu agevole) affrontarecstal questione dell’inserimento e della
performance scolastica o invece quella dell'induasi sociale, a tal punto che raramente
si leggono ricerche che osservino la quotidianéglansua articolazione, I'obiettivo di
questo contributo, invece, era quello di entraéangta come € vissuta realmente dai
ragazzi, quindi occupandosi di scuola e extrascuoddla convinzione che le due
dimensioni non solo non siano separate, ma si@n#ino reciprocamente.

Per accompagnare il lettore a scoprire tale reataprocedera passo passo a
comprendere la terminologia di riferimento e la odelogia etnografica usata

(rispettivamente nei capitoli 1 e 2) e si fara irodo di inquadrare il contesto,

! Pole C, Morrison M., 2008thnography for educatioBpen University Press, Berkshire England: 125
2 Giovannini G., Queirolo Palmas L., 200Zmnclusioni. Per tutti e per ognunin Giovannini G.,
Queirolo Palmas LUna scuola in comungdizione Fondazione G. Agnelli, Torino: 185



analizzando i dati statistici sull'immigrazione iada e sulla realta scolastica nazionale
e locale.

Per comodita di esposizione, poi, si presenteransbcapitoli 4 e 5, l'analisi della
letteratura riguardante il successo o linsuccessolastico delle minoranze e i
principali risultati delle ricerche etnografiche ncmtte a scuola, mentre nel sesto
capitolo si affrontera il tema extrascolastico, adfierimento alla letteratura e alle
etnografie svolte in alcuni centri extrascolastinfine, si confronteranno i risultati di
queste etnografie con le descrizioni e le rapptezemi che gli autoctoni fanno dei
giovani sikh. Sara affidato al capitolo conclusiv@ompito di tracciare, non solo le
linee chiavi del lavoro di ricerca, ma anche i jméisorientamenti per un utilizzo del
materiale raccolto.

La finalita di questa ricerca, infatti, non & sonte conoscitiva, ma si inserisce in un
discorso di formazione e riflessione per le pdiiceducative future: come vuole
I'antropologia dell’educazione, I'etnografia si goappunto come un valido alleato al
pensiero pedagogico interculturale. In primo luogasultati delle ricerche sul campo
possono fornire materiali utili a comprendere cortgraenti e situazioni, perché, come
si vedra nel corso di questo contributo, I'etnografia il merito di mostrare la
complessita e i cambiamenti della vita, invitandeostantemente ad ampliare lo
sguardo e decentrare il pensiero. L'approccio etfamp, tuttavia, € molto di piu: é gia
di per sé esperienza interculturale e, come simBtgpenultimo capitolo, puo divenire
una modalita di lavoro per gli stessi insegnanti.

L’auspicio € che la ricerca permetta una migliommprensione delle prassi, delle
strategie e delle interpretazioni degli adolescsiiin, ma anche di quelle dinamiche
collettive che possono ostacolare il succéssmlastico, professionale e sociale. Mi
auguro cosi che essa possa contribuire a oriegliagrderventi atti a sostenere gli sforzi

di adolescenti, famiglie e senzi

% Luciak M., 2004Minority status and schooling- John U. Ogbu’s theand the schooling of ethnic
minorities in Europen “Intercultural education” v.15, n° 4, pp.35%&

4 Ambrosini M., Caneva E., 200&dolescenti di origine immigrata. Una ricogniziodelle ricerche
italiane sul temain ISMU Dodisesimo Rapporto sulle Migrazioni in Itali&ranco Angeli, Milano,
pp.217-232



Capitolo 1
Introduzione. Entrando nel mondo degli adolescensikh

1. Alla ricerca di definizioni

Per spiegare il tema della mia ricerca devo addenmir in varie precisazioni
terminologiche, che mi consentano di sgombrareaihgo da possibili confusioni.
Quindi entrerdo gradualmente nel vivo del mio lavafrontando passo passo alcune
puntualizzazioni, a cominciare dallo specificaresdno i protagonisti.

Innanzitutto si parla dadolescentie preadolescentirifacendosi alla classificazione
dell'eta evolutiva che permea la tradizione psigala e pedagogica (come il senso
comune) occidentale. Tuttavia tali categorie vemg@bitualmente percepite come
universall, anche se lo non sono e la stessa idea di adoiEscubisce diverse
trasformazioni nel tempo: infatti, cambiano i comfiemporali, dilatandosi e sfumando
il passaggio all'eta adulta, variano le modalitaignificati, i riti che la caratterizzano, e
muta anche la dimensione spaziale, che si esteltr@eilocontesto locale grazie alla
globalizzazione. Se “esistono tante adolescenzeréadolescenze) con esiti molto

diversificati™

, @ maggior ragione la migrazione pud essere umaplificazione
peculiare” di alcune condizioni e pud rendere I'adolescengiantinori stranieri a sé
rispetto a quella degli autoctoni.

Allora vi sono tra gli adolescenti sikh, di cui [gaD, quelli che presentano alcune
caratteristiche che potremmo inquadrare come #pidblla fase adolescenziale (ad
esempio, il desiderio di autonomia e uscita datratio degli adulti), ma vi sono anche

altri che si distanziano dal modello proposto deetatura e senso comune: cosi alcune

® Si veda Angelini, Bertani (2005); Chiarolaretzal (2003); Carliet al. (1999). Del resto tale problema &
stato efficacemente messo in luce anche per quintarda i “giovani” da Mandickt al (2001), Palidda
(2001) e Heaveert al. (2003) e i “minori stranieri”. Infatti, con il terine minore straniercci si riferisce
“a un universo oltremodo eterogeneo, che comprahg@eoprio intero differenti situazioni: i minoriti

in Italia da genitori stranieri, quelli ricongiunti figli di coppie miste, i minori hon accompagnadt
ragazzi nomadi, quelli arrivati per adozione ingmionale, ecc” (Ambrosini, Caneva, 2007: 217,
Ambrosini, Molina, 2004; Giovannini, 2004a).

® Besozzi E., 2000.a costruzione dell'identitd nei minori tra globatiazione e appartenenze logali
MinoriGiustizia, fascicolo 1: 157

" Beneduce R., 2009ransiti. Riflessioni etnopsicologiche su infansaadolescenza nelle vicende
migratorie in Angelini L., Bertani D. (a cura dil'adolescenza nell'epoca della globalizzazipne
Unicopli, Milano: 25; Beneduce R., 20ambini e adolescenti nel transito fra cultuire Tognetti
Bordogna M. (a cura dirrivare non basté&ranco Angeli, Milano, pp. 121-142



problematiche relative a tale eta (come il comflitton i genitori) sono lontane dai
vissuti di molti giovani. Il concetto di crisi spEscorrelato all’adolescenza, quindi, “va
problematizzato perché presenta sviluppi molto rdifieati ed esiti altrettanto
eterogenef®.

Allora parlo di adolescenti e preadolescenti plarirmi ai ragazzi che frequentano (o
dovrebbero frequentare) le medie e le superiorisaspendo da tale definizione tutte le
implicazioni psico-sociali con cui abitualmenteeigiretiamo tale fase evoluti/aDel
resto trovare un concetto piu adeguato non é sonpeerché una certa difficolta
terminologica resta anche per altre definizionimeoquelle che si avvalgono di una

distinzione trgprima e seconda generazione
1.1 Quale generazione d'immigrati?

“Nel dibattito internazionale, non si & ancora fiagta [...] una definizione univoca”
dell'espressioneseconde generazidflj cosi c’é chit preferisce distinguere tra nativi,
stranieri e stranieri nativi, mentre Rumbaut vuolea differenziazione non solo tra
prima e secondagenerazione, ma pure tra generazibBi 1.25 e 1.75.

In realtd, Rossi spiega che pggconda generazior& intende quei giovani nati nel
paese d'immigrazione o che vi hanno compiuto lliateiclo di scolarizzazione. Una
definizione cosi precisa, pero, non corrisponda stlelta terminologica di molti studi,
che, invece, usano tale espressione per descriyiesani “figli di immigrati™?
sebbene sia dal punto di vista terminologico sia gieéello quantitativo tale

sovrapposizione risulti impropria.

8 Besozzi, 200@p. cit 157

® Chiarolanza, Ardone (2003) ci ricordano la ne¢asdii guardare agli adolescenti immigrati con sdaar
neutrale, per non farci offuscare da cio che immiagno di sapere sui giovani

1% Ambrosini M., 2005aTra problemi sociali e nuove identita: i figli dehmigrazione Relazione
presentata al Convegno Nazionale dei Centri Inten@li “Una generazione in movimento. Gli
adolescenti e i giovani immigrati”, Reggio Emil®:

1 Andall J., 2003|taliani o stranieri? La seconda generazione inliain Sciortino G., Colombo A. (a
cura di),Stranieri in Italia. Un'immigrazione normajél Mulino Bologna, pp. 281-307

12 Rumbaut (1997) per generazich® intende chi ha iniziato la scuola primaria nelsgd’origine e poi
ha proseguito nella nuova realta migratoria; peegazionel.25chi emigra in adolescenza e Aer5chi
in eta pre-scolare.

13 Rossi P.B, 200%a seconda generazione in emigrazioimeAtti dei Convegni e Documentaziofigli

di stranieri o figli di nessuno®IM edizioni, Ancona: 16



Cosi ricerch¥, diventate note per il loro taglio sulkeconde generazignin realta
hanno studiato i figli degli immigrati. Un esempim i tanti: Ambrosini afferma
'importanza di occuparsi dieconde generaziomella prefazione al testo di Queirolo
Palmas che, invece, affronta il tema Eginos ricongiunti®. A volte, quindi, pare che
l'interesse mediatico e politico per $@conda generazionmorti i ricercatori a rifarsi a
tale concetto, ricorrendo al massimo ad alcuneigaeoni (tanto che i giovani filippini
in Italia vengono considerati “seconde generaziopiroprie e spurie®).

Tuttavia sembra utile e attuale 'ammonimento ds®#i: estendere tale definizione a
tutti i minori stranieri € inopportuno, dal momentbe bisognerebbe distinguere le
problematiche diverse a cui vanno incontro i mirgdre migrano rispetto a quelli nati
qui (pur da genitori stranietf)

Inoltre leseconde generazioeembrano “un insieme dai contorni sfuocati” nolo ger

le difficolta di definizione, ma anche perché laolmuantificazione appare complessa
essendo influenzata, in Italia come anche in g#&esi europei, dalla legislazione
vigente in termini di cittadinanZ4

In tutti i casi si puo dire che “disponiamo di n@lprevisioni, ipotesi o proposte di
intervento, ma di relativamente poche indagini epé a causa dell’ancora ridotta
presenza di individui appartenenti alle secondeegeioni™®. Anche nella scuola
italiana, infatti, non vi & “una situazione chiatiaseconde generaziof?” ma si sa che
in Lombardia, ad esempio, oltre '80% degli alustmanieri ha frequentato una parte del

percorso formativo all'estefd

4 Queirolo Palmas L., Torre A. (a cura di), 20Dfantasma delle bande. Genova e i latifatelli Frilli
Editori, Genova; Zanfringt al. (a cura di)20060rgoglio e pregiudizid-ranco Angeli, Milano.

5 Ambrosini M., 2005cDue transizioni e una sfida aperta Queirolo Palmas Let al. (a cura di)ll
fantasma delle banderatelli Frilli Editori, Genova, pp. 7-15

16 Zanfrini L., 2006dntroduzionein Zanfrini L., Maruja M.B. Asis (a cura djp. cit 14

" Besozzi E, 200@.inee teoriche e ipotesi di ricerca : i minori stiari tra istruzione e formazione
professionalein Besozzi E., Colombo MPercorsi dei giovani stranieri tra scuola e formaize
professionale in Lombardissmu, Milano: 19-38

'8 Blangiardo G.C., 200Valutazioni quantitative e riflessioni sulla pregerstraniera in Italiain ISMU
op. cit 44

19 Allasino E.et al, 2005Giovani della seconda generazione e politiche @ivenzione dall’esclusione
lavorativa in Lombardi M. (a cura diPercorsi di integrazione degli immigrati e politehattive del
lavoro Franco Angeli, Milano: 169

% Giovannini G., 2008 percorsi di scolarizzazione dei minori stranién Italia: 'esigenza di una
integrazione pluralén Valtolina G.et al (a cura di)Appartenenze multiplsmu, Franco Angeli, Milano:
171

2L Colombo C., 20070 e la scuola: i percorsi e la riuscit@ Besozzi E., Colombo M. (a cura @)ovani
stranieri in Lombardia tra presente e futulemu, Milano, pp. 111-138



II fenomeno delleprime generazioni allora, che secondo gli studi statistici e le
proiezioni demografiche sembra non essersi esaurdodestinato a scomparire
rapidament&, perché non entra pill nell'interesse della ricerca

Bisogna precisare che la stessa distinzione traule generazioni non € ritenuta
esaustiva dagli studiosi, che confermano I'imparéadell’eta d’arrivo per il successo
sociale e scolastico dei giovani migranti. Allosste modo, pero, le famose indicazioni
di Rumbaut, sulle generaziohi5; 1,75 e 1.25seppure significative, paiono fredde e
poco adatte a rappresentare I'articolata esperidalta persone. Inoltre, non sempre i
percorsi migratori sono netti e lineari, c’é chi adempio, nasce in Italia e poi,
all'ingresso scolastico, va per qualche anno neseal’origine dei suoi genitori, per poi
tornare in Italia a concludere qui i suoi studiom in tal caso, come definirlo?

23 mutuando

Ancora, c’é chi rappresenta i minori immigrati cofitaliani col trattino
il termine dalle letteratura internazionale, volertscrivere quei sensi di appartenenza
“col trattino”, che mettono in discussione i coricegidi di identita e di naziorfé. Il
rischio e, pero, che facendo riferimento a siméficizioni si echeggi il discorso di
minori “in bilico tra due culture”. Infatti, non & questa metafora include un’idea di
pericolo, ma anche non rappresenta una realta ipaa re dinamica: molti degli
atteggiamenti dei giovani stranieri, come deglioatdni, derivano da mode e consumi
trasversali alle varie culture o nazioni (si pabinfluenze della globalizzazion®)

Una definizione recente e chiara & quella di “figel ricongiungimentd® per
identificare quei giovani che arrivano in Italiarmite ricongiungimento familiafé Di

loro si parla meno frequentemeffteperché ora ¢ in voga feconda generaziore ad
essa sono assimilati, senza vederne le peculianta, di fatto, i figli del
ricongiungimento sono adolescenti e giovani di primmigrazione, che si inseriscono

in Italia, anticipando l'uscita dall’educazione ksiica o cercando di proseguire qui i

22 Blangiardo, 200®p. cit Ricucci R, 2008 minori stranieri in Italia: caratteristiche e damichein
Caritasilmmigrazione Dossier statistico 2008iova Anterem, Romap. 166-175

% Faloppa F., 2008essico e intercultura. E possibile un linguaggiliticamente corretto? Una sfida
per I'educazione interculturalén Rigallo D. et al (a cura di)Dall'integrazione all'intercultura
L'Harmattan Italia, Torino, pp. 119-132; Andal, Z)@p. cit

24 Andall, 20030p. cit 286

% Si veda Giovannini G., 200Rrospettive di azione: definizioni pazienti, ugiagka di opportunita,
scambio “forte” in Giovannini G. (a cura dila condizione dei minori stranieri in Itali®MIUR, Ismu,
Www.ismu.org pp. 216-225

%5 Marazzi A., 2006ICrescere a Milandn Valtolina G., Marazzi A. (a cura dip. cit 46

2" Anche se esclude una fascia interessante deNamgopopolazione immigrata, come quella dei minori
non accompagnati.

8 Nonostante a livello statistico siano una fortesenza.
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propri studi e trovandosi dinanzi un sistema eedetihieste spesso molto differenti da
guelle esperite ed attese.
Quindi in questo studio, parlero @ilolescenticon le precisazioni dette soprdigh del

ricongiungimentpsenza addentrarmi nelle complesse specificagiamenerazioni.

1.2 Sikh, punjabi, indiani: quale definizione €& piappropriata?

Gli adolescenti stranieri del mio studio sosith e anche per tale definizione urge
gualche precisazione. Inizio a chiarire chi sosikin.

Il termine “sikh” (che significa “discepol8® in genere si riferisce ai fedeli del
sikhismo, ossia di una religione sviluppatasi idigndel Nord fra il XV e il XVI secolo,
ad opera di guru Nanak e dei suoi nove successori.

Sebbene la concezione religiosa dei Guru meritereiobampia trattazione, mi limito a
sottolinearne solo alcune caratteristiche.

Il sikhismo, che si colloca in un periodo storicodui si assiste allo scontro tra islam
(diffuso in India dal Xlll secolo) e hindu, si prope di superare i formalismi delle
religioni precedentf, per recuperare la dimensione spirituale della féduna religione
monoteistica, che si basa su una pratica essendidilele deve controllare la sua
condotta morale, mantenendo onesta e umilta e dbhandosi alla volonta divifh Il
buon sikh si avvicina a Dio lavorando, pregandeendo semplicemente e occupandosi
della sua famiglia.

La religione sikh tuttavia con i diversi successdiriguru Nanak sente il bisogno di
presentarsi piu istituzionalizzata e quindi prerma@vwvio alcuni cambiamenti, che si
fanno piu intensi in seguito alla dominazione mdghalle persecuzioni contro i non-

islamici. L'ultimo guru (Govind Singh), infatti, palifendere la propria fede apporta la

29 Restelli M, 19901 Sikh fra storia e attualita politic®agus, Treviso: 15. Per approfondire il tema si
veda: Restelli M., 2008 sikhismo nell'india di oggin Denti D.et al, 2005 (a cura di) sikh. Storia e
immigrazioneFranco Angeli, Milano, pp. 89-113; Mc Leod W.H,8B9The Sikhs. History, religion and
societyColumbia University Press, New York; Peca ContRBQ5II sikhismo. Profilo storico-dottrinale

in Dentiet al, op. cit pp.43-87; Pace E2005II misticismo intramondano della via dei sikih Denti et

al., op. cit, pp. 115-132.

% Molto discussa & l'ipotesi di sincretismo tra ifglno e islamismo (Krishna, 1993) o almeno di
un’influenza delle due religioni sul sikhismo (Ralbt 1990), tuttavia i sikh rifiutano una derivane
della loro dottrina da quelle precedenti (Mc Led889).

%1 piano S., 2001 sikh-panthin Filoramo G. (a cura diHinduismolLaterza, Bari, pp. 319-349.
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trasformazione piu significativa: nel 1699 istitasil khalsa(la comunita dei “puri”)
trasformando la pacifica religione sikh in una do# “paramilitare®?.

Tuttavia in molte ricerche (e anche in questo stugersikh si intendono non solo i
discepoli di tale fede, ma pitl in generale gli ardidel Punja® perché in quel
territorio si e sviluppato il sikhismo e i punjaté sono stati influenzati sia in termini
d’identita storico-culturaf® sia per il modo di vivere. Inoltre I'immigraziorirdiana
parte proprio dal Punjab e quindi la maggior pddgli indiani in Italia @unjabi

Per tale ragione usero indistintamente i termikhsipunjabi e indiani, anche nella
consapevolezza che ogni persona partecipa contamgmmente a piu culture sia a
livello macro (cultura nazionale, regionale e nelsg), sia micro (quella familiare,
quella scolastica, quella dei pari e cosi via...).

Nei capitoli 4 e 6, analizzando la letteraturarnézionale, rispettivamente per I'ambito
scolastico e quello extrascolastico, esamineraushifinente alcune caratteristiche della
migrazione sikh, ma qui mi preme sottolineare utodaevante ai fini di queste
precisazioni terminologiche. Alcuni studi antropgilk o sociologici riferiscono, infatti,
che i sikh nelle varie parti del mondo creano “umalyama di storia passata e
situazione presente”. Essi, lungi dall'essere ddsoda una sola identita, decidono
quanto conservare e quanto modificare della propadizione in modo funzionale
allinserimento sociale nella nuova redft2Allo stesso modo usano strategiecdping
per reagire appropriatamente a seconda del cofftestscelgono quale identita e
comportamento siano pitl adatti al luogo e al monféntosi si rifanno all'identita
punjabi se sono con i connazionali, a quella s&kbano al tempio e cosi via.

Dunque, consapevoli di quanto detto finora, miriifeal terminesikh senza volermi
concentrare esclusivamente su un aspetto prettanretigioso o identitario, ma
volendo specificare alcune delle caratteristichiéucali dei giovani di cui si trattera in

guesto lavoro.

%2 Restelli, 199®p. cit 35. Sul khalsa si rimanda in particolare a RE{R005).

% n linea con la letteratura italiana sul tema (@@mi et al, 2002; Dentiet al., 2005; Galloni, 2007a;
2007b) e pure con parte di quella internazionadengs Barrieret al, 1989).

% Del resto Dusenbery (1999) aggiunge un ulterideenento di complessita di definizione quando
illustra il dilemma tra la presentazione del sikiiscome una religione o con una retorica naziotalis

% Chadney J.G., 198Bhe formation of ethnic communitigsBarrier N.G et al. (eds)The Sikh diaspora
Chanakja Publication Delhi: 196-197

% Ballard R., 198So0uth Asian Families: Structure and Proces®Rapaport Ret al. (eds)Families in
Britain Routledge, London, pp. 179-204

37 Leonard K., 199%econd generation sikh in the US: consensus dfetaticesn Pashaura Singétal.
(eds)Sikh identityManohar, New Delhi: 302; Thandi S., 198%h youth aspirations and identity: some
perspectives from Britaiim Pashaura Singétal. (eds),op. cit.,pp. 349-363
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Spesso, infatti, si parla di immigrazione come utt'uno, non solo confondendo
ragazzi di eta diverse e con percorsi migratoriresdrimento divergenti, ma anche non
differenziando tra loro provenienze e religionill&scorta dei timori di un’eccessiva
etnicizzazione o di una trasformazione dell’etmain corrispettivo della “razz¥’ si &
passati a ridurre i possibili riferimenti etnicicalturali. Sebbene si possano condividere
gli inviti alla cautela in tal senso, tuttavia peagare le provenienze dei giovani non vuol
dire etichettarli, ma tener presente il loro baokgd culturale, la loro storia e i rapporti
con la societd d’'accoglien?a Non si pud omettere, infatti, I'importanza di una
percezione dello straniero (che risente di stgpeetimmagini precostituite rispetto alla
sua provenienza) che porta a creare una geranchiglitimmigrati: per I'opinione
pubblica, alcuni sembrano essere preferibili rigpad altri e i giovani non-italiani sono
ben consapevoli di questo. Esser immigrati albaoesdiani non € la stessa cosa: non
solo si parte da storie diverse, ma si toccanomano stili di accoglienza differenti,
sebbene poi anche gli indiani, spesso consideratiigrati ideali, subiscano episodi di
discriminazione e razzismo.

La presenza eterogenea di stranieri dovrebbe #galleaina riflessione “articolata sui
molteplici e sfaccettati aspetti dei processi ntigia e che permetta di superare
limmagine degli immigrati come un insieme indiféeziatd®.

Ricucci, del resto, si chiede come le differenzkucali incidano sull’integrazione dei
giovani e sostiene che la variabile etnico-nazierebbia un notevole valore sia nel
percorso di inserimento sia nello sviluppo idenittali un minoré".

Anche altri studiosi, per il successo dei giovanimdnoranza, hanno sottolineato la
rilevanza del livello socio-culturale delle fammgldi appartenenza e del capitale sociale
e delle reti relazionali con i connazionali, affeamdo cosi limportanza

dell’acculturazione selettiva

% Mantovani G., 2004nterculturall Mulino, Bologna; Baumann G., 2003enigma culturalel Mulino,
Bologna.

% Ogbu J.U, 199%na teoria ecologico-culturale sul rendimento satieo delle minoranzén Gobbo F,
Gomes A. M. (a cura diktnografia dei contesti educati@ISU, Romapp. 11- 20; Gobbo F., Gomes
A.M., 1999bintroduzionein Gobbo F., Gomes A.Myp. cit, pp.3-10

% paini A., 2007La scuola come luogo di mediazione e di inclusiameo sguardo antropologicn
Tognetti Bordogna M. (a cura dip. cit: 203

“! Ricucci R., 2005La generazione “1.5” di minori stranieri. Strategidi identita e percorsi di
integrazione fra famiglia e tempo libenm “Polis”, XIX, n°2, agosto, pp.233-261

“2 portes A.et al., 2003 Segmented assimilation on the ground: the newnsegeneration in early
adulthood Relazione presentata al convegno “Un futuro piennfiigrazione in Italia: I'orizzonte delle
seconde generaziorfondazione G. Agnelli, Torino
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Per indagare come tali componenti entrino in gictgra, bisogna considerare una
specifica collettivita, ben sapendo che focalizizats di essa non significa, pero,
ignorare gli spazi di diversita presenti all'interdella stessa: cosi come per i giovani
cinesi non si pud pensare ad una omogeneita iffetaatesso vale per i sikh, che sono
difficilmente inquadrabili in un unico modello (dedsto, tra i motivi di tale disparita vi
e anche la condizione socio-economica di partengéamivo, aspetto tralasciato in

molti studi).

1.2.1 Perché studiare i sikh?

L’'immigrazione sikh, relativamente recente peralih, si inserisce in un ampio e
storico fenomeno diasporico, tanto che si stimaatheeno un terzo di tale popolazione
risieda all'esterd’,

Sebbene questa migrazione abbia avuto tempi e faliffierenti a seconda delle
condizioni e della cultura del paese d’accoglietztavia i sikh all’estero sono noti per
la loro laboriosita, la sobrieta della vita che docono e per il desiderio di risparmiare e
sostenere le istituzioni in Punfab

In ltalia le ricerche pubblicate sulla minoranz&hsisono per lo piu indagini
sociologiche sulla popolazione addftao studi su aspetti religiosi che comparano tale
credo ad altri gruppi religio¥i

Pochi sono i contributi sui minori sifh ma essi meritano di essere approfonditi sia per
la numerosita dei minori indiani e dei ricongiungimi richiesti e ottenuti (indice di una

tendenza alla stabilizzazione sul territorio itaby sia per alcune caratteristiche

43 Ceccagno A., 200%&iovani migranti cinesRelazione presentata al Convegno Nazionale deiriCen
Interculturali “Una generazione in movimento. Gliotescenti e i giovani immigrati’, Reggio Emilia.

“ Barrier N.G, Dusenbery V.A, 198khe sikh diaspor&hanakja Publication Delhi.

5 Barrier N.G, 198%ikh emigrants and their homelaimdBarrier N.G et al. (eds.)0p. cit 73

46 Compiani M.J, Galloni F., 200B6sikh in Lombardiain Dentiet al (a cura di)op. cit pp. 143-162;
Bertolani B., 2003Capitale sociale e intermediazione etnica: il cadegli indiani Panjabi inseriti in
agricoltura in provincia di Reggio Emilitn Rizza R.et al (a cura di) “Sociologia del lavoro”, n.91, pp.
92-102; 2009 sikh in Emiliain Denti D.,op. cit pp.163-176; Tomasini S, 2005sikh in Friuli e in
Venetoin Denti D.,op. cit pp. 177-184

*" Trombetta P.L., 200Religioni e integrazione degli immigrath Colombo A.et al Educarsi
all'interculturalita: immigrazione e integrazionesdtro e fuori la scuol&rickson, Trento, pp. 69-86

8 Galloni F., 2000Minori sikh a Cremona: inserimento sociale e sstitoo Facoltd di Psicologia,
Universita degli Studi di Padova, rel. F. Gobb@. 4.999/2000, non pubblicata; 200R@li e figlie a
scuolain Compiani M.J, Galloni F.Turbanti che non turbanBrovincia di Cremona, pp.81- 110; 2007a
Dove vado e con chi sto. Il caso dei sikiTognetti Bordogna M. (a cura dip. cit, pp.283-290; 2007¢c
Giovani sikh tra italianiin Gobbo F. (a cura diprocessi educativi nelle societa multiculturali.rarsi

di ricerca etnograficaCISU, Roma (in press).
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specifiche di tale migrazione (I'elevata concerivae residenziale in alcune zdhe
una sostanziale buona accettazione da parte degtitanr®).

Inoltre, i lavori antropologici che ho precedenteteesvolto sul mondo dei bambini
sikh mostrano risultati interessanti. Essi, infattbnfermano la teoria di OgBue
mettono in luce la capacita dei sikh di distinguesgori, norme e aspettative
dellambiente pubblico/sociale da quelli della fgita e della rete amicale o parentale
indiana. Gli indiani, per di piu, dimostrano di corandere quali, fra i diversi stili di
comportamento, siano piu indicati al contesto eid#ge i termini in cui adottare il
modello culturale locale, mettendo cosi in atto agdattamento senza assimilazione
L’adattamento tuttavia non va inteso come una gcadnseguita una volta per tutte,
anzi esso puo avere differenti sfumature e risént@stanti verifiche, perché le culture,
anche quella italiana, sono in divenire e portahpraprio interno spinte diverse. In
guesto modo, ad esempio, i bambini sikh hanno adi® a scuola, oltre alla cultura
propriamente scolastica, vi € pure quella dei padecidono in che termini aderire
all'una o all'altra.

Se gli studi gia svolti, pero, si sono occupatbdmbini e preadolescenti sikh, ora pare
importante approfondire I'inserimento degli adokssc sikh nelle scuole secondarie
italiane e negli spazi sociali locali. Infatti, éta rilevante capire in che modo questi
giovani vivono tali dimensioni attuali e verificaldoro grado di soddisfazione rispetto
alla vita in Italia. Inoltre si vuole prestare att@ne a come essi stiano investendo
rispetto al loro futuro, cosa si immaginino di padésentare e quali aspettative e quadri

di realta abbiano maturato.
2. Obiettivi della ricerca
La disomogeneita della distribuzione sul territan&zionale dei minori stranieri, con il

loro progressivo inserimento nei comuni non capgtue la creazione di forti

concentrazioni di immigrati all'interno di alcundmunr? (come nel caso degli indiani),

9 Una panoramica statistica & presente nel cap. 3.

¥ Cosi come Ceschi (2004: 381-382) riscontra cheitlidine a lavoro, il senso del dovere e le
“rappresentazioni del lavorare” uniscono cittaddgirgamaschi e senegalesi, anche i sikh sono noti e
apprezzati per tale vocazione lavorativa.

> Ogbu J.U., 1991mmigrantand involuntary minorities in comparative perspeetin Gibson M.A.,
Ogbu J.U.Minority status and schoolinGarland Publishing, New York, pp. 3-33.

%2 Bertozzi R., 2004¢e caratteristiche di immigrazione e di arrivio Giovannini G. (a cura di)p. cit
pp.11-36
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fanno affermare al Ministero della Pubblica Istame che serve porre attenzione
sull’integrazione “diffusa e frammentata, nei pic@ntri’, su quella “caratterizzata in
senso etnico” e sugli studenti stranieri delle $&usuperiori’. Del resto la
Commissione Europea contro il razzismo e l'int@erd® invita I'ltalia a concentrare i
suoi sforzi proprio verso le scuole superiori embndo del lavoro e anche alcuni
ricercatori sottolineano la necessita di conosc@ercorsi degli adolescenti immigrati,
inseriti nella scuola secondatiale possibilitd di riuscita scolastica o al coritai
rischi di segregazione, e le aspettative dei gibsanier?®.

Secondo i dati annuali presentati dal Ministerd’l@&luzione (discussi nel capitolo 3)
nelle scuole italiane le iscrizioni di alunni stiem diminuiscono dopo la scuola
dell'obbligo e, inoltre, gli asiatici in genere &dirizzano verso istituti tecnici e
professionali.

Se la scuola rappresenta un elemento crucialemiazione di sé e del proprio futuro, &
utile conoscere le ragioni di tali orientamenti. iqi con questa ricerca mi sono
proposta di capire come avviene il processo detwadgoe come si sostanziano le scelte
dell’iter scolastico dei giovani indiani, per potarere un riscontro sulle attuali modalita
di orientamento. Inoltre si & voluto osservare @glissbocchi professionali incide la
differenza di genere e dunque se le ragazze hansie$se possibilita e prospettive dei
maschi.

La ricerca, infatti, si € proposta anche di vesdfee come avvengono le scelte
scolastich&’ degli indiani in Italia, per conoscere quali soleomotivazioni di tale
decisione e le influenze della scuola, della farajglel gruppo dei pari e del contesto in
genere. Si e indagato sulle difficolta che un atuimdiano deve affrontare quando si
appresta alla scelta e quali sono i canali a cuiveige. Gli esiti di questa parte del
lavoro etnografico, tuttavia, non saranno qui eBppsrché sono stati oggetto di analisi
in un altro contributd’.

Comungue, dato che, come si illustrera nel terzitaa, dalle statistiche risulta che

finora i sikh si sono indirizzati soprattutto verstudi professionali, mi interessava

>3 MIUR, 2005cRapporto sull'integrazione degli alunni straniébma: 32

> ECRI, 2006Terzo rapporto sull'ltaliain www.coe.int/ecri

% Bertozzi R, 2004MDopo la terza media: le scelte, la riuscita e &pattative dei giovarin Giovannini
G. (a cura di)pp. cit, pp. 73- 82

*% Queirolo Palmas L., 200Brove di seconde generazidfianco Angeli, Milano

*"In linea con le indicazioni di ricerca propostela® da Giovannini (2004).

%8 Galloni F., 2008a5tudenti sikh di fronte alla scelta della scuol@m®lariain Gobbo F. (a cura di)
L’educazione al tempo dell'intercultui@arocci, Roma (in press)
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comprendere la rappresentazione e la perceziorejudsti alunni e le loro famiglie si
sono costruiti di tali istituti. L'obiettivo € quel di vedere se essi conoscano e/o
condividano I'immagine comune nell’opinione pubhbliche vuole i corsi professionali
come semplici, accessibili a tutti e di basso lovelnfine, si € voluto indagare se la
scuola superiore scelta sia corrispondente alletedjve e alle informazioni ricevute.
Inoltre, lo studio si & proposto di capire siaallimento e il drop-out dei sikh, sia le
strategie di quegli alunni indiani che ottengondun successo scolastico.

Poiché l'integrazione non si limita alla scuola, e@involge il social®, si & inteso
analizzare anche la vita extra-scolastica degliamde I'uso dei servizi offerti dal
territorio. Sembra, infatti, importante consideragik elementi di “quotidianita” e

“normalita™®®

dell’'esperienza di giovani, leggere i loro bisqgrilettendo su cosa si
pud fare per favorire cittadinarfZaperché l'inclusione non & “naturale”, ma richiede
attivita e risorse adeguéfe

Benché quindi sia consapevole che inserimento egiazione, lungi dall’'essere un
problema di “scontro di civilta”, sono questioni (cittadinanza effettiva”, che
richiedono risposte politiche ed economifthdi ampio respiro, tuttavia, in buona parte,
le risorse per l'integrazione “si giocano soprata livello locale®. Il mio intento,
allora, € quello di focalizzarsi su un contestoale¢ per vedere come i giovani sikh
percepiscano la propria realta e immaginino il lrturo, ma anche per capire quanto

enti e istituzioni locali incidano in tale percorso

2.1 Ipotesi di ricerca

Si e ipotizzato che le scelte degli alunni sikhpei$o al loro percorso scolastico e

professionale risentissero della distinzione diegen sia per le diverse aspettative

%9 Favaro G., 200A scuola di integrazioni Tognetti Bordogna M. (a cura dip. cit, pp. 184-195

% Mandich G., 2003Abitare lo spazio socialé&uerini e associati, Milano: 133; Leonini L., 2005
Introduzionein AA.VV. Stranieri e italianiDonzelli editore, Roma: 4

® Goussot A., 200T'accoglienza come costruzione di una nuova cittadzain Tognetti Bordogna M.
(a cura di)op. cit, pp. 74-83

%2 Tognetti Bordogna M., 2007he seconde generazioni: bambini e adolescenti deligrazionein
Tognetti Bordogna M. (a cura dip. cit 156

% palidda S., 2007 figli degli immigrati: una posterita inopportunai® ISMU: 272-274; Ricucci, 2005
op. cit

64 Campomori F., 200€0ome integrare immigrato? Modelli locali di inteento a Prato, Vicenza e
Casertain Caponio T., Colombo A. (a cura diligrazioni globali, integrazioni localill Mulino,
Bologna: 235; Tognetti Bordogna M., 200n&oduzionein Tognetti Bordogna M. (a cura dip. cit pp.
11-25
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personali e familiari, sia per l'immagine di sé,i dgopri ruoli e quindi delle
competenze da coltivare. Nella decisione di ingagere una scuola dopo le medie,
inoltre, si & supposto incidessero pure l'eta aafagy del giovane e gli anni
d’'inserimento in lItalia, oltre al grado di competanlinguistica e culturale e alla
percezione delle proprie abilita scolastiche.

Nelle scelte scolastiche e nelle pratiche quotgligire ritenuto, pero, che le componenti
personali e le capacita acquisite fossero solo nelcdelle dimensioni utili per
determinare il successo dei giovani sikh: la coesalgzza delle possibilita offerte
nello scenario italiano, infatti, potrebbe inciderdle motivazioni e I'impegno. L’idea
diffusa nella collettivita sikh che in Gran Bretago in U.S.A. ci siano maggiori
occasioni di sviluppo professionale puo portarelaheagiovane ad esprimere desideri
piu ambiziosi immaginandosi in tali realta e la teinsnazionali potrebbero giocare un
ruolo rilevante in tali progetti. Inoltre, come @fimano molti studi, il desiderio di
mobilitd ascendente dei giovani immigrati mandaciisi I'idea (ricorrente tra gli
autoctoni) di una “funzionalitd economica” deglessf> e quindi i sikh potrebbero
imbattersi in un cambiamento di percezione (e dpporti) da parte degli italiani: se il
fatto che i sikh accettino lavori estenuanti e tstadagli autoctoni li rende immigrati
ideali, in futuro davanti alla variazione delledgsrospettive, come saranno accolti?

Si & cosi ipotizzato anche che i giovani sikh nolo si scontrino con un contesto
politico-economico che non favorisce la loro mdhili ma risentano pure delle
aspettative degli italiani (e quindi anche di alodiocenti) per cui gli immigrati, votati a
professioni umili, sono portati per scuole e cprsifessionali.

Del resto mi aspettavo di trovare nei progetti dagblescenti sikh pure un’influenza
del contesto locale e del gruppo dei pari. Infag, la cultura del contesto porta a
concepire la scuola come funzionale solo alladgigee di un titolo di studio, i
giovani sikh potrebbero recepire che per fare ssen tale realta non € determinate il
sapere: in tal caso, adattarsi a questo modelielpoe essere facile. Allo stesso modo
gli studenti indiani che conoscono, e in qualchelopanagari condividono la cultura
del gruppo dei pari (come si vedra nel cap. 4)giodiero, grazie al confronto con questi,
decidere quanto importi la scuola nella vita e igs#no gli obiettivi dell’essere
studente: se il gruppo ritiene che la scuola nawase sia una perdita di tempo, Il

% Blangiardo, 2007p. cit: 47; Blangiardo, Molina, 2006: 86. Del resto, Zamif(2004) nota che la
discriminazione subita dai migranti € destinataiace ancora a lungo.
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ragazzo sikh potra facilmente stabilire di utilizzguel tempo peattivita paralleleallo
svolgimento dei doveri scolastici (comunicare, divei, scambiarsi oggetti...) e di non
preoccuparsi del rendimento.

Le concezioni dei genitori e del giovane poi rigltaa come si ottiene successo nella
vita e, quindi sulla necessita di studiare o lak®rai ipotizza incidano nel processo
decisionale: se in famiglia si ritiene che, persciee, serva guadagnare molti soldi e
quindi lavorare duro il prima possibile, la scuntan sara un obiettivo da perseguire. Le
difficili condizioni economiche di alcuni genitonpoi, unite al desiderio di tornare in
patria potrebbero portare lo studente a scegliers brevi o addirittura a interrompere
gli studi.

Ancora il successo dell’allievo mi pareva essere lhwon predittore del suo
proseguimento degli studi: se i suoi risultati s@warsi, I'alunno e la sua famiglia
saranno portati a disincentivare la frequenza sticka

D’altra parte focalizzarsi solo sul percorso sditas degli adolescenti sikh mi
sembrava unilaterale e riduttivo. Come sottoline@mobrosini e CaneV§, infatti,
benché la scuola rivesta un importante ruolo pesolaalizzazione, tuttavia i giovani
incontrano diversi ambienti che & necessario areléz approfondendo la dimensione
di genere, le forme di aggregazione, la mobilitansnazionale e i rapporti
intergenerazionali.

La mia ipotesi era che tale esperienza extrasowdagosse significativa, sia nel
momento in cui i giovanissimi sikh potevano ingaggirelazioni con altre persone, sia
nel caso in cui il loro tempo libero fosse caratiwato da isolamento e solitudine.
Ritenevo comunque che la socializzazione e il temegtrascolastico non fossero
connotati, come vuole una parte della letteratusaiamale e internazionale, da
“comportamenti marginali e deviartl” Spesso, infatti, I'adolescente immigrato &

dipinto in crisi, alle prese con conflitti intergeazionafi® e Gans parla di “declino

% Ambrosini M.et al, 20070p. cit

®" Salviati L., 2004Made In.It Universita degli Studi di Padova Master in Studietoulturali a.a.
2003/2004 Tesina di approfondimento, www.lettere.unipd.it 16. Anche all’estero Soys#P001)
riscontra la tendenza degli studiosi di guardargiavani come marginali e rendere invisibile laolor
partecipazione alla vita sociale del paese. Unisinaella letteratura in tema di socializzazione &
affrontata nel cap. 6.

8 Ambrosini M., 2004all futuro in mezzo a noin Ambrosini M., Molina S. (a cura diSeconde
generazioniEdizione Fondazione G. Agnelli, Torino, pp. 1-58uguin E., 2005Le lien filial en
migration: les Chinois du sud du Zhejiang “Hommes emigrations” n. 1254, pp. 18-27; Todgjnet
Bordogna M., 2007bp. cit Paini A., 2007op. cit.
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delle seconde generaziofiper descrivere le loro difficolta. Il rischio dile approccio
e duplice: da una parte considerare i giovani &rarfinché piccoli, “effetto buono”
dell'immigrazione e una volta cresciuti una minacper la sociefd, dall’altra di porre
loro attenzione solo “a sequito di fatti o fenomeonsiderati allarmanti™

“I ragazzi stranieri sono insomma “interessanti’ memento in cui ci mettono di fronte
a difficolta e problemi difficili da gestire, cheé mterrogano e ci mettono in discussione,
altrimenti passano inosservati o perché vivono aif@stano esigenze e problematiche di
qualsiasi adolescente o perché [linvisibilita de#itraniero colpisce in forma ancora piu
accentuata i giovant®.
Davanti ad una tendenza diffusa di dare una copsam®patologica al mondo giovanile
immigratd, con il mio studio si vogliono sottolineare la nofitéadi questi percorsi di
vita e socialita, la ricerca di uno star bene edatruzione di un presente e un futuro
vicino alle loro aspettative.
Inoltre si immaginava che “nella vita quotidianai dgovani d’origine straniera”
esistessero “pratiche, routine, abitudini e rifesti culturali diversi’, che potevano

essere scelti e utilizzati a seconda dei corfesti

% Gans H.J., 1998econd-generation decline: scenarios for the ecomamd ethnic futures of the post-
1965 American immigrantsit. in Ambrosini M., Molina S., 2004.

0 Ambrosini M., 2006Nuovi soggetti sociali: gli adolescenti di origifmmigrata in Italiain Valtolina
G.etal (a cura dipp. cit 95

"> palidda, 200Dp. cit 265

2 Lagomarsino F., 20080 guardo degli adulti: fra rimozione, allarme ecoinoscimentdn Queirolo
Palmaset al (a cura di)pp. cit 85

3 Moro M.R, 2001Bambini immigrati in cerca di aiutdJTET, Torino; Valtolina G, 2004Aspetti
psicologici dei percorsi di agio e disagio: la pilematica identitaria e il benessere relazionate
Giovannini G. (a cura dipp. cit, pp.149-170; 2006Mbra bisogno di identita e desiderio di appartereenz
in Valtolina G.et al (a cura di)op. cit pp. 125-148; Favaro G., 200@ ragazze e i ragazzi delle <terre
di mezzo>in “Educazione interculturale” vol. 4, n. 1, pf@-3%6

" Leonini, 20050p. cit 4
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Capitolo 2
Il metodo etnografico

1. Etnografia: ragioni della scelta

Conoscere etnograficamente e accentuare quanto esyer umano dovrebbe fare:
imparare i significati, le norme, i modi di vivétee “vedere le situazioni in modo non
scontato, non predefinit&”

L’etnografia richiede, infatti, una certa apertura@l considerare le ipotesi in fieri e
rendere possibili le auto-correzioni e, poiché eudér senso alle diverse esperiéhze
non si basa su una semplice intersezione di véiri&ei ci si pensa, pero, una tale lettura
della complessita € anche quanto ci si aspettandapgrsona consapevole, € una
competenza forse sempre pill auspicata in sociebélyle multiculturalf®.

L’etnografo, grazie soprattutto a quella che PoMagrison definiscono “esperienza di
prima mano®, ottiene dei dati empirici, coglie la loro intgrendenza e cerca di
descrivere la cultura del gruppo che studia, ifieatidone specifici pattern e regolarita,
ma tenendo presenti sia i processi di continugasielli di cambiamenfd Woods,
infatti, spiega che l'etnografia si occupa delléavcome e vissuta e, essendo essa
“complessa”, solo la permanenza nel contesto daga consente di accedere ai
“molti strati di significato” che essa preséfita

Il lavoro sul campo vuol dire “mettere da parteoldgie preconcette e impegnarsi

scientificamente per arrivare [...] dentro quei vissquotidiani®®, sapendo che

Y

I'obiettivo e capire il modo in cui si formano leoraprensioni, si attribuiscono

significati, si sviluppano ruoli...

> Hymes D., 1983Vhat isEthnography2n Gilmore P., Glatthorn A. (edsQhildren in and out of school
Centre for Applied linguistics, Washington, pp.ZL-Anche altri (Felest al, 2003: 40) scrivono che
I'etnografo cerca di “avvicinarsi il piu possibidla logica e ai significati, ai comportamenti &alzioni,
degli attori...”.

6 Gobbo F., 2003dintercultura tra antropologia e filosofian Gobbo (a cura diMulticulturalismo e
interculturalmprimitur, Padova: 123

"1dem

"8 Si veda al proposito I'analisi delle competenzericulturali di Claris (2005)

" Pole, Morrison, 2008p. cit 141

8 Heat S.B, 198Ethnographic in education: defining the essentiaGilmore P, Glatthorn A. (eds9p.
cit. pp.33-55

8 Woods P., 2008 metodi etnografici nella ricerca sull'insegnamentreativoin Gobbo F. (a cura di)
2003bop. cit: 24

8 Tosi Cambini S., 200&ente di sentiment8ISU, Roma: 21
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La ricerca etnografica, per quanto mi riguardgyargle a tali esigenze di cogliere la
complessita, la profondita delle persone e delie &vorie, permette di non incasellare e
categorizzare, ma avere uno sguardo pronto a nietafeamature, anche nello sforzo di
collegare le micro-analisi con analisi piu esteskadsocieta. Questa esperienza diventa
quindi uno stimolo culturale, che invita alla rgBone e ad andare oltre le apparenze,
ma & anche un’avventura umana: CafZaiel resto ricorda che il compito del
ricercatore & diventare “parte della scena” nelpitmpuolo di “estraneo e amic8"e
Gobbo precisa che se 'etnografo “entra” in unauwal (e ci vive apprendendone le
regole e le prospettive) il percorso di ricercasasieme “scoperta dell’altro e di sé, dei
propri modi culturali e di quelli altruf®.

1.1 Antropologia e educazione

L’approccio antropologico permette di guardare sgnardi piu consapevoli la pratica
educativa e gli schemi culturali presenti nellactale nell’extrascuola. Gobbo, infatti,
ci ricorda che 'etnografia nei contesti educapiorta ad interrogarsi su come i soggetti
si comportano e interagiscono, a “rendere estranéamiliare” e “cogliere la non
naturalezza di modi e credenZ”

L’antropologia dell’educaziorfé ha visto fiorire molte ricerche, svolte con metodia
etnografica, e in particolare con lunghi periodiodservazione partecipante, in ambito
scolastico. Queste hanno messo in risalto sia nitquwli vista dei partecipanti e il
significato che essi attribuiscono allesperienzsswtd®, sia I'analisi dell'istituzione
scolastica e delle routine che avvengono in essa&cddano, tra le altre, le ricerche di

Meharf®, che studia la competenza necessaria per pamecipia comunita-classe e la

8 Cadzen C.B., 1982our commentin Gilmore P., Glatthorn A. (edsop. cit, pp. 209-226

8 Florio S., Walsh M., 198The teacher as colleague in classroom researohA.V.V Culture and the
bilingual classroom: studies in classroom ethnodmaRowley, Newbury house: 93-94

8 Gobbo F., 200@edagogia intercultural€arocci, Roma: 201-202

% Gobbo F., 2006H.a ricerca etnografica. Occasione e risorsa di ealzione interculturaldn CEM
Mondialita, marzo, n.3: 10

87 L'antropologia dell’educazione & “lo studio dei didn cui gli individui, e in particolare i bambini
apprendono il sapere tipico della loro cultura agpimteragiscono con altri saperi culturali” (Fabje
Remotti, 2001: 64). Tale disciplina, studiando diifturazione (Gobbo, 2003b), la scolarizzazione e
I'educazione nei contesti multiculturali ha fornatla pedagogia materiale di analisi e riflessione.

% Si rimanda al capitolo 4.

8 Mehan H., 198Zhe structure of classroom events and their consecgs for student performanite
Gilmore P., Glatthorn A. (eds9p. cit pp. 59- 87
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divisione del giorno in fasi e sequenze, o quelleéSHultz, Florio, Ericksoff che
indagano sulle competenza comunicazionale. La acattraverso studi di questo tipo,
riesce ad essere vista sia come istituzione scsi@leome ambiente culturdte

La mia scelta metodologica si avvale dell'etnogrgfer indagare non solo le realta
scolastiche, ma anche quelle educative extrasediastdove generalmente vengono
adottati approcci differenti. Bisogna premetteree dono ancora pochi i lavori che
hanno analizzato quei tempi e quegli spazi educaitrascolastici che vedono
coinvolti i giovani stranieff. Anche quando, poi, si tratta tale tema, si ine@pesso in
racconti di terzi: sono intervistati solo gli open& social’®, si confrontano le
valutazioni di docenti e volontari sui minori stiei®, si esaminano le percezioni degli
adulti rispetto alla composizione dei gruppi giolMdn e raramente si coinvolgono i
soggetti stess.

L’antropologia dell’educazione sembra aver privideg i contesti educativi formali (le
scuoley’ e aver lasciato scoperto il lavoro nei contestrascolastici, non offrendo
all'etnografo il confronto, la verifica o lo stimmldato da categorie interpretative
consolidate.

I mio studio sceglie, quindi, di avventurarsi iruegto territorio intervistando e
osservando gli attori di tale spaZlo Sebbene anche nel mio lavoro si cerchi di
comprendere le opinioni e le rappresentazioni dmgdiratori, tuttavia essi non sono gli
unici protagonisti della scena educativa, e corstgueonsapevolezza si € voluto dare

risalto alle parole e ai comportamenti dei giovamanieri. Avvalersi dell’etnografia,

% Shultzet al, 1982Where’s the floor? Aspect of the cultural organi@atof social relationship in
communication at home and in schaolGilmore P., Glatthorn A. (eds9p. cit, pp. 88-123

1 Gobbo, 2003@p. cit 125

2 Tanto che Selleri (2005) intitola un suo articotsi: “Di loro non si sa nulla: storie di immigrane tra
scuola ed extrascuola”.

% |bidem

% Bastianoni P., Melotti G., 200Valutare e accogliere lo straniero: quale sfida pscuola e
volontariato?in Bastianoni PScuola e immigraziondnicopli, Milano, pp. 191-216

% Furlotti R., 2005bTra ragazzi: il gruppo dei pari come luogo naturaitintegrazione Relazione
presentata al Convegno Nazionale dei Centri Inten@li “Una generazione in movimento. Gli
adolescenti e i giovani immigrati”, Reggio Emiliélella ricerca infatti si vuole capire come si
configurano i gruppi di giovani per appartenenzaggefica e per genere.

% Sj rimanda alla critica di alcuni studi sul tem@lta da Bertozzi (2004a) e al capitolo 6, per &ksi
della letteratura.

°"In realta, Fornaca (1993) affermava lo stessaenifdosi alla pedagogia. Si possono ipotizzare alcun
ragioni: la scuola & considerata prioritaria, i doiper la ricerca non sono sufficienti per tuttdae
letteratura sulla scolarizzazione permette di comdstudi sempre piu approfonditi in questo settore

% Sj rimanda in seguito la spiegazione sulla motiwaz di condurre non solo interviste, ma anche
un’osservazione partecipante.
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quindi, permette di considerare le persone non Smigetti di studio’, ma partners
attivi®.

In questo modo, come avro modo di sostenere niingetapitolo, I'etnografia e gia di
per sé esperienza interculturale, perché consagrasoggetto conoscitore e creatore di

competenze culturdf.

2. Dal progetto originale al progetto effettivo: mdivazioni e azioni

La ricerca sugli indiani, inizialmente, doveva cmigere alcuni territori del Nord lItalia,
dove tale collettivita & piu numerosa e concentidatacopo era quello di comparare le
diverse realta e verificare l'influenza del contelstcale (sia a livello socio-economico,
sia politico) sulle scelte di vita dei giovani sikbopo aver effettuato un’analisi delle
fonti statistiche, per osservare la presenza dstqueopolazione a livello nazionale (in
particolare nelle diverse scuole) si sono individua aree dello studio: le province di
Brescia, Cremona e Modena.

Gli indiani, a livello nazionale, nel 2002 raggi@vgano le 34080 unita, ossia
rappresentano il 2,3% degli stranieri, ma erano gwanente concentrati in
Lombardid®, Emilia e Lazid® benché la loro presenza si conoscesse anche itd/en
e Friul'®. Inoltre, in minor numero, si contano indiani iradflicata e in alcune
province come Terni e Napoli.

Entrando nel merito della scelta, si nota che Creame la cittd dove gli indiani
rappresentano la prima collettivita d’immigrati,ncquasi 4000 indiani su oltre 21900
stranieri, infatti mentre Bresci¥ risulta esser la provincia lombarda con pit ingian
Cremona e al secondo posto, ma tale popolazioneeacid -nella graduatoria per

numerosita- occupa la settima posizione, mentreemni@Gna da oramai alcuni anni resta

% Gobbo F., 2004&thnographic Research as a Re/Source of Intemallducation in Trans Internet-
Zeitschrift fur Kulturwissenschaften Nr.15

19| dem.Gobbo sostiene, tra I'altro, che “la conoscenrag@tafica @ sempre il risultato di una relazione
tra la vita dell’etnografo e la vita dei soggetti.(1997:14).

191 Qui si riportano i dati usati al momento dellaltceei territori, i dati pili recenti saranno preisei nel
capitolo successivo. Per Blangiardo (2005a), comenim Lombardia erano 21000 gli indiani, ovvero il
3, 2%.

192 Caritas, 2003mmigrazione. Dossier statistico 200Biova Anterem Roma

193 Tomasini, 200p. cit.

104 A Brescia gli indiani raggiungevano le 6300 usiteoltre i 103000 immigrati.
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la principale nazionalit®®. A livello scolastico nelle scuole bresciane lamar
cittadinanza presente & quella marocchina, melitnedgani sono al terzo posto (pari al
7,3%), invece nelle classi cremonesi gli indiartedgono il primato indiscusso (pari al
22, 3%Y°

Per la mia ricerca, pero, si era scelto il distreltlla bassa bresciana occidentale dove
la presenza indiana & piu numerosa che in altre zietla provincia, tanto che se a
livello del comune di Brescia si hanno un centirdii@lunni indiani, negli altri comuni
della provincia essi superano le 700 unita (8%atele).

Riguardo a Modena, si e riflettuto sul fatto chéraérno della regione emiliana (che si
conferma una delle piu attraenti per gli immigrégi)ynaggiori incidenze di stranieri si
hanno proprio a Modena e Regio dove il progetto migratorio si caratterizza peau
certa stabilita (che consente i ricongiungimenthiresediamento € piu prolungato nel
tempo. Sulla popolazione complessiva, infatti, nomi rappresentano il 14% del totale,
mostrando che l'incidenza delle giovani generazi@ngli stranieri supera quella degli
autoctoni.

In Emilia si stimano 5.246 indiani (il 2,4%) che cncentrano in particolare nella
provincia di Reggio Emili&®, ma poiché sikh-reggianisono gia stati oggetto di alcuni
stud®, si & pensato di concentrarsi sulla provincia didéha, anche se i dati forniti dal
Comune non presentano una distinzione per naziahali

Inoltre, mi sembrava interessante considerare peceviche presentassero un terreno
sociale differente, infatti se Cremona ha una #niade agricola, la bassa bresciana e
nota sia per il suo settore agricolo sia per laglezmedia industria, mentre il modenese
vanta una buona imprenditoria. Secondo I'analigiaga dal Ministert”, infatti, si
possono racchiudere le diverse citta in alcunitelugn base a degli indicatori statistici

che permettono di determinare le aree socio-ecarf@ncaratterizzanti il territorio

195 Blangiardo, 2005a. Le due citta, nonostante ptesealcune peculiarita (ad esempio Cremona ha una
alta vocazione agricola, con oltre il 10% di imnaijrinseriti in tale settore, contro il 4,9% di Boia e
proprio nellambito agricolo sembra esservi unaaal “specializzazione etnica”, si veda tra gliial
Zanfrini (2005) dato che gli operatori del sett@@no per il 36,9% indiani), sono accomunate dalle
modalita di arrivo degli immigrati, infatti vi sontpercorsi mirati” (Farina, 2005: 131), che |i pamb
direttamente a Cremona nella misura del 60% e adér@lel 57,9%.

1% secondo i dati Ismu (Blangiardo, 2005b)

197 Oltre a Ravenna e Bologna, il dato del resto mprende dal momento che in tali zone & minore il
tasso di disoccupazione.

198 Regione Emilia Romagna, 20Q4immigrazione straniera in Emilia-Romagna. Cesni contesto
europeo ed italiandn L immigrazione straniera in Emilia-Romagfaww.emiliasociale.it

199 Bertolani, 2003p. cit; 20050p. cit.

10 ww.comune.modena.it/serviziostatistica/index.html

M1 MIUR, 20040p. cit.
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italiano): Modena & inserita insieme ad altre tiftaella definizione dil mito della
nuova Americacontraddistinta per alti tassi di occupazione, rienglitorialita, reddito,
consumi, ma anche per la forte presenza di stigniee nelle scuolanentre Brescia e
Cremona -con altre citta di provincia- hanno vafmti moderati per I'occupazione e la
ricchezza e rientrano nel clustéaltra Europa verso la speranza

Spiegata la ragione della scelta di tali provirezgro nel merito della raccolta del dati.
Per quanto riguarda la provincia di Brescia, hdizeato un focus group con madri
straniere, una decina di colloqui con operatorualche intervista a giovani sikh, ma
ben presto mi sono scontrata con una certa diffi@eerso la ricerca, che ha dilungato i
tempi e lo svolgimento dello studio. Gli operat@golastici e gli amministratori
mostravano stanchezza verso ripetute indagini fatteempd™ e soprattutto verso le
interviste personali (e le boicottavano), ma anobe capivano (e, di fatto, forse
temevano) perché il mio target fosse proprio laglEgione indiana che é “tranquilla”,
non crea problemi, non avanza richieste ed é afzetnvisibile o discreta (a seconda
della sottolineatura).

Gli indiani, poi, sono sembrati talmente invisikilla non essere raggiungibili né per i
miei informatori né per me. In territori dove nosigevano scuole secondarie e gli
studenti dovevano spostdrgj tale contatto era impossibile; la realta extriastica, in
alcuni paesi, era inesistente e, in &frpoco frequentata dagli indiani; anche iniziative
comunali di alfabetizzazione erano poco accoltelidadiani, quindi avere modo di
farsi conoscere e stato arduo, ma anche ipotizzai@sservazione partecipante si e
mostrato problematico. Di fatto, sono riuscita eefaolo una breve osservazione in un
gruppo di alfabetizzazione per donne, frequentato paltuariamente dalle indiane che,
tra l'altro, durante la mia presenza, erano purendoadulte, giovani madri, ma non
adolescenti, come si immaginava.

Parallelamente ho iniziato a occuparmi della progndi Modena, dove tramite
dirigenti scolastici e operatori ho avuto modo degentare la mia ricerca ad alcuni

giovani sikh e, data una loro auto-selezione, hoitpantervistare cinque giovani. Ben

12 Come Roma, Bologna, Firenze, Milano ed altre citta

13n realta non sono note ricerche sui sikh dellaazana i miei interlocutori si riferivano a studiti su
altre collettivita.

114 per qualche corso dovevano spostarsi in comunigpaindi, mentre per di pit doveva optare tra
Cremona e Brescia.

5 |n realta alcuni C.A.G con presenze numeroseatiitiise anche di stranieri non si capacitavandadel
totale assenza di indiani.
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presto, perd, mi sono resa conto che tre di questienivano dalla vicina provincia
emiliand™®. Nuovamente sportelli comunali o provinciali dedicagli stranieri (sia
adulti, sia giovani) venivano trascurati dai sildecondo gli operatori intervistati, e
quindi non erano un buon punto di partenza.

Nel frattempo, ho preso contatti con i responsatalitempio sikh di Novellara (RE) e
alcuni Assessori locali, dal momento che gli indisono noti in tale zona per il loro
positivo inserimento e per alcune iniziative, cheehdono visibili. Inoltre il tempio in
questione e il piu grande in Italia e in esso agaflono (almeno per alcune festivita)
sikh da molte regioni (Emilia e Lombardiay primis, ma pure Veneto, Piemonte,
Toscana...). Appurata una buona disponibilita e, ,anaiinteresse per la ricerca in
oggetto, ho iniziato a dirigere la mia attenziondade contesto, sostituendo la zona del
modenese con i distretti socio-sanitari di CorreggiGuastalfd’. E avvenuta cosi una
deviazione dal piano di ricerca, situazione cheit@ne essere altamente probabile
perché I'etnografia si incentra intorno a comprasnesscorciatoie. '

La ricerca é partita da un nuovo studio dei datfatti, proprio a Guastalla e a
Correggio, oltre a Reggio Emilia, vi € la piu altacidenza provinciale della
popolazione non comunitaria sul totale della popiolee*® e la presenza indiana (che &
al terzo posto a livello provinciale) mantiene tene posizioni a Guastalla (con il 28%)
ed a Correggio (con il 25%}.

Dopo avere cercato di condurre una mappatura déildta del territorio, sono state
condotte una quindicina di interviste semi-strutara adolescenti sikh (presenti nel
tempio), sono state intervistate alcune figurentte chiave, quali docenti, mediatori,
assessori e genitori sikh e infine anche tuttedlicatori presenti nel tempio.
Parallelamente ho svolto un’osservazione partetgpahtempio secondo una modalita
che potrebbe essere definita selettiva intermitéhtperché & avvenuta durante alcune

fasi delle funzioni religiose, ma soprattutto neugpi informali di giovani (che si

116 Dato confermato dal rapporto della Provincia diddoa (2004), che descrive la forte mobilita
regionale dovuta alla scelta e alla frequenza stiota

117 Nel cui distretto & compreso anche il comune diéllara.

118 Troman G., 200Racconti dell'interfaccia: la pubblicazione deltierca etnografica per la politica
educativain Gobbo F. (a cura djp. cit: 118

119 |nfatti, I'incidenza & del 9,1% a Guastalla, merarCorreggio & pari al 8,2% (Furlotti, 2005a)

120 Fyriotti R. (a cura di), 2008tranieri a Reggio Emilia Rapporto 20€2ovincia di Reggio Emilia

121 jeffrey B., Troman G., 2006ime for ethnographyn Troman G., Jeffrey B., Beach Besearching
education policy: ethnographic experienddse Tufnell Press, London: 28
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trovavano in alcune stanze del tempio) e durantanal lezioni di hindi, fatte per i
ragazzi indiani.

Tuttavia, il materiale ottenuto nella provinciam@nes&?, a conclusione di questa fase
di raccolta dati, si € rivelato molto piu ampioignéficativo di quello delle altre realta.
Come si vedra, non e solo una questione di quaditit@ntatti e incontri avuti, ma si
tratta di una conoscenza piu profonda ceikin-cremonesé con il territorio locale. Si
e, pertanto, deciso che una comparazione sarebbitata forzata e avrebbe, invece,
finito per ridurre I'analisi del contesto cremoneBeobabilmente la differenza é data dal
fatto che a Cremona vi é stata quella “immersioole& ha permesso di avere un
“quadro che comprenda attori e contesti” e puogsert un “livello di analisi piu fine
delle tipologie descrittive, dando cosi conto dinportamenti e modalita opposti tra

loro e messi trasversalmente in attd2>”

2.1 Tappe della ricerca a Cremona

Analizzo ora le tappe della ricerca a Cremona.
Per I'etnografia (soprattutto a Cremona) mi soneaésa di differenti metodi di ricerca

nella convinzione che questo consenta una “tri@mjohe™**

e quindi permetta di

leggere la realta nella sua complessita. Infattime nota Woods, le informazioni
acquisite con una metodologia si arricchiscono maidificano quando si confrontano
con quelle ottenute con altre modalita; direi chesd di varie tecniche di ricerca
permette di sfumare, di non prendere per assoluentq si ricava con uno solo
strumentd®™. Come si vedra, ad esempio, I'uso esclusivo dellerviste pud essere

fuorviante, perché si rischia di accettare le makbégli intervistati come una realta e
non come una narrazione che risente del momentoapleorto con il ricercatore, delle
ipotesi su quanto costui/costei vuole sentirsi,dg@lla fiducia nella ricerca e nella
persona che fa ricerca. Spesso la sensazione @idhdiani ipotizzano cosa vogliono

sapere gli italiani e facciano il gioco degli speicossia rimandino solo le parti belle
(vere o desiderate) dell'ltalia. Il non conosceneé fa ricerca, poi, fa temere che questi

sia suscettibile, si offenda in prima persona secrdica il “suo” paese. Forse

122 Come si vede nel paragrafo successivo.

123 Troman, 200p. cit: 148

124\Woods, 200p. cit: 28

125 Anche Bianco (1994) e Ogbu, Sato, Kim richiamaopgortunita di approcci multimodali, perché
“diversita, realtad, complessita sono i punti dzeodell’etnografia” (1996: 79).
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lintervistato sente il bisogno di semplificaredaa vitd“® per permettere al ricercatore
di incasellarla nei propri schemi e partendo daiflessione di Piasel&’ possiamo
ipotizzare che sottoporre delle domande a un inatogpuo essere visto (da lui) come
una modalita coercitiva prodotta dalla societa dwmie. Credo soprattutto che ogni
intervista sia una costruzione di un pezzo di aterche come tale puo variare, perché
come dice un giovane:Queste domande sono gia state fatte molte voltispendo
sempre in un modo diversgerché cambiano le condizioni personali, leeg8ioni, le
emozioni e con il colloquio si coglie un momento gliesta vita, ben piu ricca e
articolatd®®. Cosi, anche I'utilizzo del focus group ha permelsscreazione di storie
del gruppo che si rafforzano e legittimano anchedaazione delle emozioni piu forti,
quelle che magari singolarmente si sarebbero gdanto € vero che le espressioni piu
dure, le critiche e le recriminazioni contro laaleue gli insegnanti si sono raccolte con
questa metodologia.

Avere la possibilita, allora, di confrontare i raoti con l'osservazione della
quotidianita, magari in piu ambiti, permette di giae oltre quelle parole, di cogliere i
non detti, di far in modo che certe esperienzei&no, si esperimentino. Se del resto
per ottenere una visione dinamica dell’educaziem®@ano, oltre alle microetnografie
nella classe, lo studio di comunita e di altretigibni collegate alla scudfd, il mio
lavoro cerca di coprire tutti questi ambiti.

A Cremona sono state condotte una decina di irstengingole a giovani sik¥ e due
focus group su gruppi redlt: uno in un doposcuola frequentato esclusivameate d
minori stranieri che devono perfezionare le propoepetenze linguistiche. Il secondo
ha coinvolto un gruppo di soli maschi sikh che vano spontaneamente per
condividere danza e sport tradizionali. | partestpa quest’'ultimo focus rappresentano
alcune caratteristiche a sé: sono per lo piu ldedra autonomi nei trasporti, avendo la

maggior parte raggiunto o superato la maggioréeta

126 Come ricorda Tosi Cambini (2004)

127 piasere L., 199Ftnografia Romani’ ovvero I'etnografia come esperig in Gobbo F. (a cura dip.
cit., pp-35-80

128 |nfatti, Tosi Cambini (2004) avvisa che le sta@econtate non sono veritd oggettive, ma sonoofrutt
di rielaborazioni.

129 Come nota Heat (1982)

130 preciso fin da ora che tutti i soggetti intervisea“osservati” (cosi come gli enti, le scuole. ajanno
sempre indicati con nomi di fantasia, per rispettarriservatezza e I'anonimato.

131 per gruppi reali ci si riferisce a quei gruppi qmsti da persone che gia si conoscono, distinguendo
cosi rispetto a gruppi nominali composti da persdrenon si conoscono (Bezzi, 2006).

132 Tuttavia non sara qui presentata I'analisi deugy@er ragioni di spazio.
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Ad eccezione dei giovani di tale gruppo, quindimaggior parte dei soggetti che hanno
accettato l'intervista frequenta ancora la scupkx (o piu istituti professionali o corsi
di formazione provinciale), infatti solo due soneatcupati: uno in seguito ad un drop-
out, mentre l'altra dopo aver terminato un corsofgssionale e non aver trovato
sbocchi lavorativi.

Il primo dato rilevante & una disparita di genégi:persone disponibili all'intervista
individuale sono per lo piu femmine. Molti maschanmo rifiutato lintervista, ma
qualcuno ha richiesto una conversazione informplejilegiando un rapporto piu
spontaneo e al tempo stesso dandomi cosi I'opptatdin porre domande e ottenere
risposte significative in un contesto meno straitor Tali collogui®*® sono per me
importanti e degni di considerazione, a volte, pmpperché piu spontanei e
improvvisati: sono fonti preziose di informazionma per rispettare i crismi
metodologici sono considerati come testimonianaereinterviste vere e proprie.

L’eta degli intervistati a livello individuale varidai 15 ai 20 anni, mentre i focus group
hanno coinvolto un target piu vario: il primo irtfadi € rivolto a degli studenti di scuola
media, mentre il secondo a giovani dai 17 annDai 3

Nessuno di loro vive in citta, ma in paesi (piu eno grandi) della provincia, perché i
loro padri lavorano, generalmente, nelle aziendealg della zona. La maggior parte
di essi, poi, ha la madre casalinga e spesso @msesconoscenze della realta e della
lingua italiana. Le caratteristiche sociali sonmifianche per quella ventina di indiani
con cui ho avuto conversazioni informali, nonostaggsi siano in maggioranza maschi
e la loro eta sia piu vasta (infatti, va dagli 12@).

Il gruppo di giovanissimi che si & prestato al fcgroup, invece, € particolare: tutti gli
intervenuti fanno parte di un doposcuola e sont aténvolti dalla loro educatrice, che
ha pure provveduto a chieder l'autorizzazione denitgri e del Comune (ente
promotore del doposcuola stesso).

Questi colloqui sono avvenuti durante I'attivitadimaria del Servizio, in due diverse
giornate, e hanno coinvolto otto minori, di cui fum sikh. Il focus € stato fatto
precedere da un'osservazione partecigahteon il duplice scopo di raccogliere
materiale utile per la ricerca e di creare un clidisteso, confidenziale, abbattendo
dubbi e resistenze sull'utilita effettiva dellagica. Nelle prime occasioni di incontro,

1331 colloqui informali sono avvenuti con testimomiilegiati e con una ventina di giovani indiani.
134 Di cui si dara conto nel cap. 6, parlando del meabsidetto “Riservato”.
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infatti, alcuni minori particolarmente problemateisegnalati ai Servizi Sociali hanno
espresso il timore che la mia presenza servisseaggengliere informazioni sul loro
comportamento da riportare poi ai Servizi stesai.fliequentazione al doposcuola, la
mia messa in gioco, il rapporto che I'educatriceimstaurato con me, la scelta di
prendere pochi e generali appunti solo sulle adtigivolte e poi di farli leggere hanno
fatto si che la mia osservazione diventasse nanrsdlrale, ma quasi un premio per la
loro attivita. La comunicazione di eventuali misesze al contrario sembrava assumere
connotazioni punitive (Ma la prossima volta facciamo i brayi In tale clima i ragazzi
hanno fatto propria la richiesta di una mia preaecastante e poi di un’intervista per
raccogliere le loro idee e storie.

Il secondo focus group, invece, ha avuto una mipogparazione, perché i soggetti, gia
grandi, hanno compreso subito il senso di taleritrooe lo hanno letto come la
possibilita di far conoscere il gruppo, le motivaii la storia e gli scopi. Del resto il
loro intento e quello di portare avanti le proptiadizione e di diffonderle in Italia,
quindi I'incontro con “l'altro”, l'italiano, e siaino sperimentarsi come interlocutori, sia
una strada da percorrere per abbattere pregiugiaaccupazioni.

Accanto al tentativo di conoscere rappresentazosiorie di giovani sikh, ho voluto
sondare come alcuni testimoni privilegiati vedamte trealta: sono stati contatti
esponenti significativi della “comunitd” sikh, respsabili del tempio, mediatori... cosi
come sono state condotte una decina di intervistgpexatori di attivita educative
extrascolastiche e di corsi di alfabetizzaziondo Altesso modo ho svolto altrettanti
colloqui con insegnati di scuole secondarie di prarsecondo grado.

Parallelamente ho potuto fare delle osservazioriepigpanti: tre sono state condotte
nell'extrascuola (una risale, in realta, al 2003ontasione dello svolgimento di una
ricerca condotta per l'universita di Torino) e eltante in diverse classi scolastiche.
Essendo la realigikh-cremonesa me nota da anfif, poi, mi sono state aperte le porte
di case sikh e qui ho potuto raccogliere alcundedaiformazioni piu private e
confidenziali, ma soprattutto sono riuscita a galanel contesto tanto da potere intuire

alcune chiavi di lettura.

135 Infatti mi occupo di sikh dal 1998, anno in cui iniziato la mia ricerca di laurea e da quel moroent
ho sempre mantenuto contatti con alcune famiglegche®, come dird in seguito, varie sono state le
occasioni professionali -e non solo- di intensificéali rapporti. Del resto, come nota Ogbu (199%=)
ottenere dati piu affidabili bisogna basarsi sibastipetuta partecipazione alla vita comunitasi, sulle
varie tecniche di raccolta dati, ma anche sui getezzi...
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L’inserimento nel territorio, inoltre, mi ha resogsibile sapere di (e frequentare) alcuni
incontri alla cittadinanza sulla cultura sikh, térda conoscitori pit 0 meno qualificati
della materia o da sikh stessi.

Venendo allo specifico dell’osservazioni in amietiucativo: ho svolto il mio studio in
tre servizi extrascolastici che si presentano sstreente diversi tra loro piu che per
utenza, per organizzazione. Essi saranno decitiadizzati nel capitolo 6, tuttavia qui
mi limito a delinearne alcune caratteristiche. [@duquesti centri sono voluti e finanziati
da piccoli comuni del cremonese, ma uno di quegtioddue anni di attivita € stato
chiuso per necessita economiche. L'ex-servizioosigpa come centro d’aggregazione
ed era strutturato in due fasi: quella del sostegrm@mpiti/allo studio (in cui si inseriva
anche l'alfabetizzazione) e quella successiva dsllago. La presenza di giovani
(italiani e non) delle medie e delle superiori a&@ nel tempo, ma i sikh erano i piu
costanti. L’'osservazione si e svolta da marzo grgit2003.

L’altro servizio comunale osservato, invece, solge solo ad adolescenti stranieri delle
medie, segnalati dalla scuola. Nasce per “insegleamegole” di convivenza, ma si
trasforma in luogo di apprendimento linguisticotatdle. L’'etnografia € durata per
tutto il mese di febbraio 2006.

L’ultimo servizio considerato & voluto da un’orgarazione cattolica ed € a Cremona,
anche se poi raccoglie iscritti da diversi paediadprovincia. E un doposcuola per
utenti delle medie e delle superiori, in teoriaeg futti quelli che hanno difficolta nello
studio, ma di fatto é frequentato solo da strankessendo la frequenza libera, non si sa
mai chi sara presente ma i sikh che si sono aliene& corso dell’osservazione sono
una decina, sebbene poi solo 3 siano costanti. ieafrequenza € durata da marzo a
giugno 2005 e ha avuto, in seguito, occasionairmite osservazioni intermittenti nei
primi mesi del 2006.

Per gquanto riguarda I'osservazione nelle classgdna precisare che due di queste sono
di uno stesso istituto professionale, ma di indirez anni diversi, mentre l'ultima classe
fa parte dei Centri Territoriali Permanenti e calye solo adolescenti arrivati in Italia
da poco.

Listituto professionale e stato scelto perché gigalarmente frequentato da giovani
sikh, per lo piu femmine, anche se poi essendoargiande e composito, in poche
sezioni si trovano piu alunni indiani assieme, ca®io state selezionate una classe

prima con due sikh iscritte (sebbene poi una de &$s tornata in India per un lungo
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periodo, coincidente con la mia osservazione) equata con una sola sikh, perché
dopo il biennio si € visto un calo di presenzendiani.

In entrambe le classi ho condotto un’osservaziometidiana di un mese (di cui Si
parlera del quinto capitolo), mentre al C.T.P hotgmpato a due delle tre lezioni
settimanali per due mesi, conoscendo cinque sikh, tate etnografia non sara
presentata qui.

Ho, infine, condotto sempre in ambito scolastic@ulteriore osservazione durante le
lezioni di un corso professionale e altre duraatgibrnate d’orientamento in un CFP e
nella scuola professionale in cui ho svolto I'osagrone.

La conoscenza e la frequenza delle famiglie sikthapermesso, inoltre, di osservare
vivendd?® di sperimentare e condividere parti di vita, ask poi certe informazioni
non sono diventate “dati”...: andare a trovare gtiiami, partecipare alle loro feste (di
compleanno o religiose), accompagnarli a fare speggando si ritrovano con altri mi
ha fatto conoscere le tradizioni, le dinamiche feamio amicali, le sfumature, ma pure
le contraddizioni... Ho anche imparato che “saper aotare significa in molti casi

anche saper non domandaré”
3. Note sulla metodologia di ricerca: io e i sikh el tempo®

Poiché il mio rapporto coi sikh-cremonesi nasce 1888, ritornare sul campo per la
ricerca di dottorato ha fatto si che scaturissdioung riflessioni sull’'esperienza

etnografica e sulla difficolta di tracciare, tradi@erse ricerche che ho svolto, distinzioni
non tanto e solo temporali, ma anche concettuali.

“E impossibile distinguere nettamente tra la mipeeienza etnografica [...] e la mia

esperienza-e-basta” cosi introduce Piasere il aggig>° e cosi mi sento io se penso a
guanti diversi ruoli ho giocato nel mio rapportandosikh e se cerco di capire quanto
una di queste esperienze abbia influito sull’alirasista curiosa di cogliere tutto quello

che si poteva, ma pure educatrice domiciliare prigentita e rispettata come “la

130 Sj veda Olivier de Sardan J.P, 199 politique du terrainin “Enquete” |, pp.71-112, cit. in Tosi
Cambini, 2004.

137 Tosi Cambini, 2004p. cit: 267

138 || paragrafo & la sintesi e il ridattamento di gieascritto in Galloni F., 2007é&tnografia: scelta
metodologica e non solm Gobbo F. (a cura dila ricerca per una scuola che cambliaprimitur,
Padova (in press)

139 pjasere, 199@p. cit: 35
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maestra”) e extrascolastica poi, confidente e amaraalcuni, “zia/sorella maggiore”
per altri, osservatrice attenta nei momenti di dest socializzazione tra indiani,
ricercatrice con altri indiani... dire quanto quetion cui, poi, ho approfondito il
rapporto mi abbiano accettato per il ruolo che piom, le conoscenze sulla loro
cultura, le sintonie personali € per me impossibile

E difficile smettere, nelle case sikh, i panni dethaestra perché con tale ruolo mi
vedono, soprattutto gli adulti, e al rispetto e tfigura richiamano i figli, che invece
oramai mi trattano piu come una “zia” appunto, um&a grande a cui chiedere
informazioni (da come fare una cioccolata, a davéage per trovare un lavoro), a cui
confidare segreti, gioie e ansie..., ma é difficileg confinare l'interesse etnografico
alle interviste o ai momenti definiti per quest@ater spiegare all’esterno tutto quello
che ho ricavato.

La raccolta, infatti, & un processo continuo, colge la ment&, i sensi (ci sono degli
odori che io connoto come indiani e che mi defiost spesso quel contesto), i
sentimenti (gli affetti per alcuni, ma pure la rabper certe situazioni, la commozione

*2... ma molte volte & fatta di

di quando mi immedesimo in qualcufit) i sogn
sensazioni difficili da rendere o da spiegare, & sgfmbrano in tutti i casi non-scrivibili
perché proprie (e quindi percepite come non “sifiehe”). A volte emerge
improvvisamente un ricordo e quell’evento assumesignificato nuovd™, anche
perché forse é proprio questa la conoscenza “tadalaui parla Piasere, che usiamo per
dar senso a quanto raccoglidifio

Se la conoscenza etnografica & ‘il risultato di uekazione®*® & arduo per me
delimitare nettamente il senso di quella relaziomgatti, quando ho iniziato a
occuparmi di indiani per la tesi, capivo che lagfrenza dei rapporti, la sintonia che
scattava con qualcuno, una certa confidenza eiéiduastruiti col tempo portavano a
incontri piu veri, significativi umanamente, ma hacricchi di informazioni e
sensazioni utili per l'etnografia stessa. Col tempanantenere certi rapporti, il

ridefinirli (perché magari non c’erano piu ragigmofessionali per incontrarsi, ma solo

190 per le conoscenze che si mettono in campo mapmirquel richiamo alla razionalita a cui si ricorre
ogni tanto.

1L per quella “compartecipazione emotiva” di cui parbsi Cambini (2004: 40)

142 Nel senso sia delle speranze che coltivi per dpeatmmbino, sia dei sogni che ti affollano la netté
danno chiavi interpretative nuove...

143 Del resto della naturapen-endedell’etnografia parla anche Hymes (1996).

144 piasere, 199@p. cit 67

1%51dem 75. Anche perché, dice Hymes (1982), un etnogeadgli stesso strumento della sua ricerca.
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la voglia di vedersi, aggiornarsi), il mettersi gagymente in gioco come persona e non
solo per il ruolo, il crescere di conoscenza, fiducispetto, affetto ha ampliato uno
scambio reciproco e ha, almeno in alcuni casi, pesm una visione piu reale delle
persone: alcune mamme hanno iniziato a raccontacbeaaspetti prima custoditi
gelosamente, a chiedere aiuti e consigli o a gaulidirettamente, a mostrarsi in modo
sincero e meno formale, a considerarmi e farmiigetuna di famiglia”. L'interazione

a questo punto e cambiata, richiede maggiore dibjitén e diventa anche una bonaria
sgridata quando involontariamente vengo meno ate horme, soprattutto legate
all'ospitalita: ad esempio, il breve saluto di esif, prima accettato, ora € trovato
insoddisfacente e con poco senso (é una concesdideenpo troppo breve e quindi
sterile).

Mentre con i ragazzi superare i confini dei ruotiigentato automatico (dopo un po’ di
incontri e pure scontri), con gli adulti il rappore stato piu lento e cauto, c'e stata una
graduale messa alla prova dandomi poco alla voftarnazioni su di sé, sulla famiglia
e la cultura, come per vedere come reagissi dawhtlcune differenze, ad alcuni
aspetti critici... Soprattutto € stato molto valatail potersi o meno riferire
negativamente agli italiani e/o criticare alcunioraoccidentali, le nostre istituzioni,
con l'attenzione marcata a non offendermi, confewoai che I'etnografo non é
considerato solo come persona, ma anche come categtiuralé*®.

147 ossia stare con loro,

Invece, appunto, con i minori € bastato fare “lléalal minimo
giocando e scherzando, ascoltare e mostrare diradine la loro fiducia, raccontare di
sé, accettare parole e comportamenti piu degni rdiciache non di rapporti
educatori/utenti o adulti/lbambini, il venirsi indom ma anche il dirsi le cose come
stanno, arrabbiarsi (mostrando loro che comunguesnimcrina mai il rispetto) ed ecco
che il rapporto & costruito ed apprezzato. Quedgzione nata e sviluppata per quanto
riusciva a darmi, trasmettermi, insegnarmi umandejen stata poi occasione continua
di apprendimento anche etnografico, ma in fondomosembrava esserci un problema:
perché tutto cio mi apriva la mente, ma non eréouser scopi professionali specifici.
Una volta costruita pero tale amicizia, o almena tmuona confidenza, ritrovarsi a
essere nuovamente interessati a loro anche dab plintsta etnografico e stato per me

motivo di confusione e dubbi: quanto mi diconogioono all’amica o alla ricercatrice?

146 pjasere, 199@p. cit.
14" Woods, 2003p. cit: 42
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Quanto posso chiedere senza abusare della loroididi? Quanto chiederei loro se
fossi solo un’amica?

Condividendo I'idea di Vasquez Bronfman, per c@sgenziale definire “obiettivi, basi
e limiti morali” di tale lavoro, arrivando anche ada “introspezione” di sé, mi chiedo:
sebbene abbia domandato a queste persone di “dieeswggetti di osservazion&”
quanto la nostra “amicizia” ha inciso e li ha imhzati? Un ragazzo meglio di altri
precisa che ha parlato durante I'intervista ancgtesygetti personali in nome della nostra
conoscenza e, allora, fin dove arrivare a sond&ei?resto proprio permettendo a
questo lavoro di interrogare anche me stessa, radahguanto entrerei nel personale
con un amico. So di apprezzare molto i racconto@regtutto chi riesce ad aprirsi ed
andare nel profondo, ma so anche che in una relazascolto attentamente e con
partecipazione, ma raramente pongo domande sdpoatt delicate e/o dirette. Allora
se qui “scavo” un po’ di piu nelle loro narrazioron mi pongo del tutto da amica, ma
faccio prevalere la ricercatrice? Probabilmente adedire che questi sono problemi
miei, mentre i miei interlocutori hanno accettdtgioco... e talvolta hanno apertamente
manifestato di gradire anche questa mia modalita.

D’altra parte “la lunga permanenza” sul campo éessaria per accedere ai significati
della complessita della vita socidfe quindi questa esperienza & di fondamentale
importanza per le mie ricerche attuali e questiani-amicisono in qualche modo degli
informatori speciali e insostituibili. Se quest@parto, utile e insieme problematico, mi
ha posto molti dubbi etici, credo, pero, di aveox@to un senso. In alcuni casi, infatti, i
miei interlocutori sembrano avere ricavato anch® lqualcosa: quelle domande i
hanno portati a riflettere su sé o su aspetti ipciaturali... che prima non li avevano
sfiorati™®. Per questo mi auguro che il mio lavoro frutti laac loro in termini di
conoscenze e consapevolezze di sé e di cio clrednda.

Inoltre, se Piasere parla di “etnografia processtdi per dire che varia nel tempo al
variare di oggetti e soggetti della ricerca, norsgmonon pensare come quei bimbi
interpellati in una prima ricerca, ora siano adodesi magari in cerca di lavoro o con
una moglie da imparare a conoscere a distanza. béambiamenti sono pure quelli

interni e profondi: hanno cambiato gli stili relazali, le abitudini, i pensieri, non

148 vasquez Bronfman A., 200%ostruzioni e applicazione del metodo etnografiemalisi di
un’esperienza di ricercan Gobbo F. (a cura dgp. cit 166-167

149Woods, 2003p. cit.

130 Cosi come in qualche caso mi & stato detto.

151 pjasere, 199@p. cit: 35
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sempre perd consapevolmente, anzi a volte hanmgrmosdi un riscontro esterno per
prenderne atto e io vengo interpellata come chiista un percorso e puo esprimere un
parere. Cosi gli indiani mi passano le loro semmsaa le loro idee su come mi sentano
diversa da quando mi hanno conosciuta... Peroahdg cambiamento che loro si
aspettavano, ossia che finalmente mi sposassiavwiane e cio li lascia perplessi e/o li
fa pensare ad un intervento diretto per risolvewestp situazione: combinarmi un
matrimonio. Se, infatti, per qualche anno hannerpretato il fatto in questione come
una scelta strana ma in linea con la mia cultura, iniziano a pensare che sia un
problema personale e che forse il loro approccitoepbe essere risolutore. Nel tempo
poi hanno messo alla prova le mie convinzioni, la accettazione di parte della loro
cultura, la radicatezza di alcuni valori occidengahanno probabilmente concluso che
non li giudico negativamente e potrei adattarmhan@d un marito indiano... e questa e
la prova maggiore, forse, di un reciproco “incorgrae “integrarsi’. Infatti, anche se
“non & possibile cancellare o sospendere le pragsjeerienze, valori e credenzg”
credo che si possa imparare ad accettare nuovi valoure a capirli. Il mio convinto
femminismo non & sconvolto come un tempo dall'ideain matrimonio combinato,
anzi ora trovo un senso a questa modalita, ne leetlro buone ragioni e mi trovo a
“difendere” questo uso verso chi (soprattutto dgongeda allo scandalo e alla
violazione delle liberta. Probabilmente in questaascenza approfondita con alcuni
indiani senza un’esplicitazione diretta abbiamoanapo a capirci reciprocamente: loro
hanno intuito che non li giudico, che ho aggiunita anodelli culturali ai miei, io ho
compreso le loro idee e credenze, ho provato apiarle senza che i miei schemi
concettuali originari fossero tanto dominanti daursare nuove prospettive e ho provato
a sentire tutto sulla mia pelle (anche quello chiemg@ mi sembrava la questione che
segnava pill fortemente la distanza trdTipi

Comunque, tornando alla metodologia in questa nugeaca, il cambiamento dei mieli
intervistati si € visto anche nel modo in cui atan® l'intervista. Quando feci la tesi

non ebbi problemi a fare molte delle intervisteveadomi del registratore, che

152 Jeffrey B., 2003Come “descrivere” i luoghi della ricerca etnograéi in Gobbo F. (a cura di),
Etnografia dell’educazione in Eurodanicopli, Milano: 142

133Tra I'altro questo provare a entrare in tale ottitizha permesso di vedere che I'attenzione nelazerc
'uomo piu adatto a me era alta e davvero partvaame ero io, cosi che ho potuto sentirmi protetia
vissuto il loro tentativo (che i poi si & fermatjnile agli incontri al “buio” combinati dagli ikiani con
le stesse intenzioni.
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incuriosiva i miei interlocutori cosi da diventayeasi punto d'attrazio&'. Ora invece

il registratore non ha lo stesso fascino e anamimtisce qualcuno, che chiede di non
usarlo, perché teme di distrarsi con quello, dé diose “sbagliate” che poi restano, di
essere sentito da altri o perché in realta noneagprla sua stessa voce... La differenza
piu forte e, tuttavia, la modalita di accesso ahpa: per la prima ricerca non fu difficile
innescare una catena di contatti, sulla base dossmamze, con la tipologia di ricerca
detta “a valanga”, mentre ora € per me arduo doarangh favore a chi mi pare gia stia
facendo molto per me, ma anche quando riesco alataecio, i miei interlocutori
prendono tempo, per pensare a qualcuno, per chiddedisponibilita e a volte nel
frattempo dimenticano o ottengono rifiuti cosi id sento aggravata da tale situazione.
Non si puo non considerare poi il grande cambiamamvenuto nella scuola: una forte
insistenza sulla privacy partita dall’alto ha ptotenolte incertezze su cosa dirmi, dove
farmi andare, quali dati fossero “sensibili” e dnseguenza e stato piu volte espresso |l
bisogno di passare dai vertici anche per concedenfimtervista personale, cosi come,
forse piu comprensibilmente, per segnalarmi nomistidenti. La necessita di
documentazioni e permessi rallenta cosi molti gsice incontri e porta pure qualche
riflessione a pitl ampio respiro su contraddiziontita di tali accorgiment?®

Accanto a queste e altre difficoltd dovute a evesterni®®, vi sono pure incontri che
aprono possibilita impensate, ma sollevano questioetodologiche diverse (ad
esempio, in un’osservazione che é proposta altwlte si improvvisa € il caso di dire
I'obiettivo della ricerca, come sostiene VasquearBman? Come? Soprattutto se senti
che altri professionisti hanno in mano le regolé gleco, come tutelare il diritto dei
soggetti di sapere, con I'esigenza di non smascdieyaion far sentire qualcuno, come i

giovani indiani, oggetti di studio?).

3.1 L'analisi del materiale

Tra il conoscere e capire una situazione e la sliffue dei risultati vi sono, poi, degli

scogli da superare, che vanno al di la dellansiafablio bianco. C'é una sorta di

% o guardavano, maneggiavano, si ascoltavano meggtrkavano e qualcuno mi ha chiesto, e ha
ottenuto, la cassetta registrata.

135 '@ chi non ha mancato di farmi notare come pisitaso telecamere nei pressi di alcune scuoleie cos
via.

1% Chi da appuntamenti fantasma, chi tira alla lutaapossibilitd di fissare una data, i problemi
burocratici per avere accesso a enti, dati, isttiz.
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gelosia e difficolta di raccontarsi, perché quéstermazioni non sono quelle apprese
da un testo, ma sono quelle vissute, che hann@iassegni profondi e che, mentre le
narri, ti rimettono in gioco e parlano anche di $&mbra cosi che perdano intimita e
valore, come se in qualche modo si banalizzassero.

Se e vero che “narrare momenti di convivialitapripre racconti e avvenimenti, alcune
cronache di tempi trascorsi assieme, pensieri ataabni espressi dalle persone,
rappresentano [...] la migliore via per far emergealeindagare i vissuti interiori e [...]
farci capire il significato di certe pratiche'* bisogna precisare che in molti casi
rendere palesi quei vissuti pare quasi improprio.

In questa ricerca di un equilibrio tra il narratgetio che succede e il tutelare I'intimita
dei soggetti coinvolti, si viene a collocare un woigcoglio: I'interpretazione.

In molti casi le ricerche si concludono con debgegorizzazioni, che servono a rendere
sinteticamente evidenti alcune ricorrenze e chidiviettura. Ad esempio, vi € una
descrizione/interpretazione interessariteche suddivide le ragazze asiatiche, che
vivono in Gran Bretagna, in grupfisang Girls, Survivors, Rebels, Faith Girls.

In una prima fase, proprio tale modello sembrave@gs® essere verificato anche per le
sikh-italiane. Secondo l'analisi di Shain, infatii, ragazze possono essere descritte
come: a)gang girls quelle che fanno azioni di resistenza e si chiudorgruppi di sole
connazionali; byurvivors quelle che scelgono dove applicare i diversi niodglturali

e non contrappongono le due culture;rielli: le giovani che rifiutano la propria
cultura e vedono i propri genitori retrogradi; fith girls. quelle ragazze che si
identificano per la religione piu che per I'etnia.

La categorizzazione proposta dall’autrice per ilntesto britannico, sebbene
affascinante, non puo tuttavia includere tutte ifedenze, i comportamenti, anche
contradditori, delle ragazze sikh, osservate neltegio cremonese. Inoltre, ancora
prima di arrivare a tali conclusioni, si € temuteecquesto modello rischiasse di de-
personalizzazione gli stessi sogdatti

La mia difficolta di categorizzare le persone siavel dal fatto che esse sono appunto
personee le relazioni e gli elementi di vita che essipi@sentano non sono facilmente
racchiudibili in schemi: inquadrare i casi ha utova descrittivo e immediato, tuttavia
puo togliere la ricchezza, 'umanita, la profondii&i soggetti. A tal punto mi soccorre

157 Tosi Cambini, 2004p. cit 161
18 Shain F., 2003 he schooling and identity of Asian giflsentham Books, Stoke-on-Trent
159 Jeffrey B., 2008How to describe ethnographic research site$roman Get al., op. cit 66
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anche Troman che ritiene I'unidimensionalita delgegorie non raffiguri pienamente
persone reali e non colga né le “contraddizionivlakori e pratiche” né le “strategie di

coping™® Inoltre, tale schematizzazione sembra toglieszispall’empatid®.

La difficolta, le correzioni delle mie ipotesi tédte e I'analisi finale verranno descritte
in seguito, qui mi limito a dire che una celebrast -“Il vero viaggio di scoperta non
consiste nel cercare nuove terre ma nell'avere inocehi” (Proust)- racchiude bene il

mio percorso. Infatti, di sikh mi sono occupata ieootupo, ma e cambiato lo sguardo,

piu sfumato di una volta, maggiormente alla ricatficeomplessita...

10 Troman, 2003p. cit: 152
161 | dem
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Capitolo 3

Il contesto scolastico in provincia di Cremona

“Nulla ha significato se non € visto in alcun cotdes
prive di contesto le parole e le azioni non hanfoua significatd
(Bateson, 1986: 30-31)

1. Una panoramica quantitativa sullimmigrazione indiana in Italia e a Cremona

L’ISTAT dichiara che gli stranieri residenti in li@ sono 2.670.514, di questi oltre
61.800 sono indiafi® ed & interessante notare lincremento di questialt
popolazione: infatti, gli indiani passano da 27.Gf¥ 2001 a 54.000 nel 2088 a
61.800 nel 2006*

Pill dell’80% degli indiani risiedono in comuni narapoluogd® e soprattutto in
Lombardia, Emilia e Lazio; tuttavia Cremona e lemirealta in cui essi rappresentano
la collettivita pit numerosa, essendo il 18,1% dsmanieri (ossia 4.12%.

Il dato e degno di attenzione perché a Cremonaidlenza degli immigrati sul totale
della popolazione residente si attesta attorno,3%6e unendo le percentuali delle
collettivita piu numerose (indiana, marocchinaaakse e rumena) si supera il 60% del
totale degli immigratf”.

La popolazione indiana merita un’ulteriore anapsr altre sue caratteristiche: a) ha
presentato, per anni, nel territorio cremonese tisacremento superiori al 20495 b)

si concentra soprattutto nei piccoli comuni, infattstima che il 93% di indiani viva nei

paesi della provincia e solo i restanti nei tre saimmaggiori: a Cremona per il 2,7%; a

162|STAT (2006). Per completezza, aggiungo che gliani, secondo i dati Caritas (2006), sono 51.399,
ossia il 2,3% degli stranieri (su 2.271.000 sogtaoiti).
183|1STAT, 2005La Popolazione Straniera Residente In Italmwww.istat.it
12‘5‘ ISTAT, 2006La Popolazione Straniera Residente In ltaliawww.istat.it

Idem.
186 Gardani L., 20068esto rapporto sull'integrazione degli immigratifmovincia di Cremondrovincia
di Cremona, paper.
187 |dem
188 Gardani L., 2002Secondo rapporto sull'integrazione degli immigrati Provincia di Cremona
Provincia di Cremona, paper; 20Q@uarto rapporto sull'integrazione degli immigrath iProvincia di
CremonaProvincia di Cremona, paper.
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Crema 1,9%; a Casalmaggiore il 26% Questa non & una realta tipicamente locale
tanto é vero che tra gli stranieri sono gli indianimacedoni ad abitare prevalentemente
la campagna cremonese, anche perché i primi someegati prevalentemente in
agricolturd™.

Inoltre, gli indiani a Cremona sono la collettivithe ha effettuato un maggior numero
di ricongiungimenti, 21% dei totalf

2. Statistiche sugli indiani nella scuola italiana

L’annuario Caritas, pur dichiarando la persistediféicolta nel quantificare i minori
stranieri in Italia, parla di loro come di “una ltéasilenziosamente in crescitd? infatti
(concordemente ai dati Istat) nota che essi supel@rb85.000 unita (pari al 19,3%
della popolazione straniera) e quindi in quattracniananno quadruplicato la loro
presenza.

Un ulteriore tassello di questo mosaico € l'anatislla situazione scolastica. Se gl
alunni stranieri a livello nazionale nell’a.s. 20834 erano poco piu di 282.000 (il
3,5% del totale della popolazione scolastica) equisti gli indiani erano 6.569,
nell'a.s. 2005/2006 gli alunni stranieri sono cird80.000 (ossia il 4,8% della
popolazione scolastica complessiVa)e gli indiani raggiungono le 10.000 unita.
Inoltre, guardando in prospettiva, si puo notare gh indiani dal 1995-'96 ad oggi,
ossia in uno spazio di 10 anni, si sono pil cheuplézati’’ e i minori di tale
collettivita, sebbene siano per la maggior parteersguole primarie, ora diventano piu
visibili anche alle medie e alle superiori.

Gli studenti con cittadinanza non italiana da unntpudi vista quantitativo

caratterizzano soprattutto le regioni del nord [(lambardia con 104.371 stranieri

189 Gardani, 20060p. cit.

170 Caritas/Migrantes, 2008nmigrazione. Dossier Statistico 2006iova Anterem, Roma

71 Gardani, 20069p. cit

172 Ricucci R., 20060p. cit: 167

3 MIUR, 2004Alunni con cittadinanza non italiaf@oma: 3-17

174 E interessante confrontare il dato odierno corllguk dieci anni fa, dove gli stranieri era poda pli
50.000, ma anche con quello di un anno fa in cavevano 361.576 presenze (con un incremento bari a
17%). Aggiungo che i bambini stranieri iscritti lzescuole dell'infanzia (il 19,2% dell'intera popaione
scolastica straniera) e le dinamiche migratoriméapresagire un ulteriore aumento degli alunningra
nel corso degli anni.

7S MPI, 2006bAlunni con cittadinanza non italiand.s. 2004-200%vww.istruzione.it 190
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accoglie quasi un quarto degli alunni stranieriltadia) e proprio in Lombardia gli
alunni stranieri nell’'ultimo anno sono aumentatotiie 16.000 unita, ossia del 18%
Nello specifico poi, rispetto alla media region&leemona primeggia per la piu alta
percentuale di minori (28,49, per il maggior numero di ricongiungimenti familia
per la maggiore crescita dell'incidenza percentdeléa componente straniera sul totale
degli alunni (+2,6Y"®

2. 1 Le secondarie di Il grado: quando i dati sedano criticita

Osservando l'incidenza media nazionale degli straral primo posto si vede la scuola
primaria (il 6%), seguita dalla secondaria di ldgd5,5%) e dalla scuola dell'infanzia
(5%) mentre la secondaria di Il grado resta al 3,Tdttavia proprio quest’ultimo
ordine registra un forte incremento sia in ternaissoluti (quasi 23 mila studenti in piu)
sia in percentuale, oltre il 38%, e da il polsdalsltuazione attuale, ossia conferma una
tendenza migratoria che si diffonde “in forma dtrwdle all'interno dell’intero sistema
di istruzione’®. Anche considerando, nello specifico, la presénzaombardia degli
indiani nelle superiori, si nota un incremento sigre al 100% in due antif.

Liscrizione alle superiori resta, perd, un aspgttoblematico della scolarizzazione
degli immigrati per quanto riguarda, prima, I'ofi@mento e la scelta e, poi, il successo
scolastico.

Per dare un quadro statistico al discorso sullfaamento si nota che, secondo il
Ministero della Pubblica Istruzioff&, la maggior parte degli studenti stranieri siiiser
ad istituti professionali (il 40,6% contro il 19,98egli italiani) e tecnici (37,9%). La
presenza nei licei, gia esigua, cala rispettoratiaprecedente (dal 19% al 18,6%).

Da un’indagine lombarda emerge che I'inserimentetinavanzata nella scuola italiana
risulta un “fattore di debolezza in termini di igtazione e di riuscita” e condiziona

anche l'orientamento scolastico, tanto che chvarim Italia in adolescenza si indirizza

178 Besozzi E., 200Za nuova generazione di stranieri e il suo progattovita: aspettative, bisogni,
risorse per 'integrazionén Besozzi E., Colombo Mqgp. cit: 21

Y7 Caritas, 200@p. cit: 337

178 papavero G., 200La presenza di giovani stranieri nei percorsi dirigione e formazione
professionale in Lombardien Besozzi E., Colombo Map. cit, pp. 37-47

179 MPI, 2006aAlunni con Cittadinanza Non ltaliana. Scuole sliata non statali. Anticipazione dei
principali dati. Anno scolastico 2005-206%ma: 3

180 papavero, 200@p. cit

181 MPI, 2006bop. cit.
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per lo piu verso i canali della formazione profeasie. Determinante in questa scelta vi
sarebbero la conoscenza della lingua italianacarenza di informazioti%

Il Ministero della Pubblica Istruzione afferma, poine nelle secondarie di Il grado oltre
il 25% degli allievi stranieri subisce una “battaliaarresto” (contro il 15% degli allievi
italiani, quindi con un divario del 13% tra i dusugpi). Negli altri ordini di scuola, il
divario € piu contenuto (3,2% nella scuola prima&ia,9% nella secondaria di | grado),
ma esso viene ad incidere sul ritardo con cui tgingeri arrivano alle superiori, tanto
che nelle classi terze delle medie esso raggiuab@ai5%4%

Gli allievi stranieri, che nella scuola primarianim@ un tasso di promozione del 96,7%,
arrivano all'89,8% nella secondaria di | grado (tnengli italiani raggiungono
rispettivamente il 99,9% e il 97,7%) e raggiungdrit?,3% alle superiotf*. Proprio in
questo ordine il livello di successo degli immigeanettamente inferiore a quello degli
italiani (pari all’85,1%).

Tali valori sono simili nelle varie tipologie di wola, ad eccezione degli istituti
professionali, dove la distanza & del —8,2%; cogu® asserire che i professionali
accolgano il maggior numero di allievi con cittaatiza non-italiana, ma anche di
italiani che probabilmente hanno gia disinvestigmardo alla loro istruzione.

Inoltre, bisogna aggiungere un altro dato: benehéegione con il piu alto numero di
diplomati stranieri sia la Lombardia, tuttavia edsa uno dei maggiori divari nel
successo di tali studenti alle superiori (ossia4,5) insieme a Liguria, Veneto,

Campania e Piemorif& confermando I'andamento dell'anno preced®fite
3. La situazione scolastica cremonese

Il Ministero della Pubblica Istruzione inseriscee@ona al sesto posto tra i comuni
capoluogo con la piu alta incidenza di alunni niatidani sulla popolazione scolastica
(con il 10,8%%%".

A Cremona, infatti, in ogni ordine di scuola sicositra una crescita del numero di

alunni stranieri (con un incremento complessivpeito al 2004 del 16%) e, guardando

182 Colombo C., 200®p. cit: 111

183 MPI, 2006bop. cit: VI

**1dem 106-107

%% 1dem 111-117

18 MIUR, 2005cRapporto sull'integrazione degli alunni stranidtkoma
187 Subito dopo Milano, Alessandria, Prato, Reggimerio (MPI, 2006b)
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in prospettiva, si pud osservare che nellannoastmo 1995-'96 gli iscritti stranieri
erano I'1,4% del totale, mentre ora sfiorano il 1&%

Il dato cremonese e significativo anche per alttiai: a) I'incidenza degli alunni non-
italiani in provincia (9,3) € mediamente alta; h) 98 cittadinanze presenti, la
collettivita piu rappresentata & quella indiana,%%). Infatti su 4600 alunni stranieri
quasi 900 provengono dal'Indf§ e cid rende Cremona l'unica cittd in cui tale

popolazione ha il primato.
3.1 Qualche dato sulle scuole secondarie cremonesi

Se nel 2003-2004 gli alunni non-italiani iscrittieascuole superiori della provincia di
Cremona sono oltre 488, nel 2005-2006 il dato supera le 800 unita, paiwan
lincidenza sulla popolazione scolastica al'8'gtra le pit alte in Lombardia). Le
provenienze a tale livello scolastico, secondodBigine di Cavagnini, sono per lo piu
europee e asiatiche, con gli indiani in testa (pril9.2%), e guardando le singole
nazionalita, in tutte le scuole si conferma il paibon degli indiani (il 19,5% degli alunni
stranieri}*2

Interessante & osservare le caratteristiche di pipolazione scolastit® la
maggioranza degli studenti stranieri nasce nelgaéxigine (solo il 2.4% e nato in
Italia) e giunge in Italia o prima del 1997 (il 3%) o dal 2000 in poi (oltre il 40%); la
competenza linguistica e giudicata per lo piu buaiiana (40%) o sufficiente (36%),
ma gli indiani e i rumeni sono considerati traggetti con piu forti difficolta.

Gli studenti stranieri sono inseriti per lo piudiassi inferiori alla loro eta anagrafica e il
21% degli alunni che presentano un ritardo scaasono ripetenti.

La scelta d’'indirizzo scolastico ricade su istitptofessionali e tecnici, che insieme

accolgono oltre '80% degli studenti stranf&tie Cremona si colloca a livello regionale

18 Gardani, 200&p. cit: 34

189 MPI, 2006bop. cit: 95; Gardani, 2006p. cit

1 pari al 3,1% della popolazione scolastica, coninaidenza corrispondente a quella regionale
(Cavagnini, 2006).

%1 e incidenze sulla popolazione scolastica negfii telli sono: nella scuola dellinfanzia I'11; Hella
primaria il 12,1 e nella secondaria di primo grddi®,9 (Gardani, 2006).

192 Gardani, 200®p. cit

193 Rilevate da Cavagnini (2006)

194 Cavagnini C., 2006a provincia di Cremonin Besozzi E., Colombo M. (a cura dijp. cit.: 186
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come la provincia con pitl alta incidenza di stremelle scuole profession&r. | dati,
cosi, vengono letti come una preferenza manifestansegnamenti scolastici rapidi e
pitl indirizzati al mondo lavorativé®.

Nei corsi professionali il numero degli straniedriisponde al 5% degli iscritti e si
concentra soprattutto nei settori legati alla pzole e ben il 42.9% degli immigrati si
iscrive a corsi di meccanica-metallurgia. Se laltacdella formazione professionale
sembra dovuta al desiderio/necessita di entraidaay@nte nel mondo del lavoro e alla
carenza di altre prospettive, chi offre questo tigho istruzione € convinto che
un’attenzione consolidata a un’utenza difficile @blpermesso di spendere le
competenze acquisite in termini didattici e psigadoanche per i giovani stranieri. In
questo modo il clima accogliente, che ha concesstergere “agganciati” i minori
italiani problematici o non motivati allo studio,déventato garanzia e passaparola tra
alunni e famiglie straniere. D’altra parte se tuttd pud entrare nel processo
decisionale, non credo si debba trascurare la dereione del contesto: come afferma
pure Cavagnini, i giovani non-italiani trovano pfacilmente lavoro nei settori
produttivi scartati dagli italiani (agricoltura, iedia, meccanica). Esiste quindi un gap
tra investimento formativo e opportunita lavoratiwhe forse orienta i giovanissimi
stranieri.

Bisogna precisare che la tendenza al neo-corptmemiv e alla societa castale,
denunciata da Berséilf, fa parte di un certo sentire comune e scoraggii giovani
italiani ad intraprendere percorsi scolastici lunghcomplessi, perché, se e difficile
inserirsi in settori professionali “alti” o regolamtati da regole d’'accesso rigide, é
invece piu immediato trovare un lavoro in fabbra@én realtd simili. Questo ostacolo
d’'ingresso vale forse a maggior ragione per gli igrati, che si scontrano con
pregiudizi e vincoli piu 0 meno sottili (perché pdere uno straniero che non sa parlare
un ottimo italiano o il dialetto locale? La cliel##’utenza come reagirebbe? C'é da
fidarsi?). Se un giovane immigrato coglie tutto eivede la facilita d’accesso a settori

occupazionali “bassi”, anche se non in regolahgdera perché impegnarsi tanto ora a

19 Bisogna precisare che anche in Italia si partseljregazione formativa” (Besozzi, 2006). Si rimand
anche a Surian (2003) che, citando le statisticile scelte scolastiche, le confronta con l'ideandilte
famiglie di porre l'istruzione come priorita.

1% Forse anche per motivi economici se Cesareo (208% di poverta relativa per il 44% delle famagli
straniere.

197 Berselli E., 2006Avanzano lobby e caste. Tramontano le clas8iario di Repubblica, 28 novembre
2006, p. 46
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scuola per un futuro inceff. Molti indiani conosciuti nel corso degli anni hman
lasciato le superiori, davanti a offerte di lavesia in nero, sia in regola- nei campi o
nelle ditte, perché venivano pagati e inseritimefcato lavorativo da subito, mentre se
avessero cercato di ottenere un diploma avrebbekutd passare anni sui libri,
perdendo occasioni di lavoro, e avrebbero di fatlo posticipato I'entrata in fabbrica o
nell’agricoltura.

Del resto, sebbene Blangiardo confermi il perduchnen modello migratorio orientato
al lavoro, per cui i giovani trai 14 e i 19 anohs per lo piu occupati (in modo regolare
il 28% e irregolarmente il 21%) e solo il 27% eédemté®, tuttavia non mancano
difficolta nell'inserimento nel mercato occupazitmaguesta fascia d’eta &€ quella che

subisce maggiormente la disoccupazione e I'occopaziregolaré”.

4. Un quadro d’insieme sulla scuola

4.1 La solitudine della scuola

La scuola si sente sola su molti fréfitie forse I'introduzione di elementi di novita, e
quindi destabilizzazione rispetto alle consuetudidattiche e relazionali, mette in luce
pitl drammaticamente alcune difficolta gia preséhtinfatti, in un’indagine del CSA di
Cremona sulle scuole di ogni livello emergono bisdggati alla didattica, ai rapporti
con le famiglie e alla rilevazione delle competepregresse degli straniéH e, nello
specifico, le scuole superiori riscontrano anclablemi burocratici di equipollenza dei
titoli.

Allo stesso modo, i docenti da me intervistatitsedono come coinvolgere le famiglie

e se, soprattutto alle superiori, questo € un tg@aoto per quanto riguarda gli italiani

198 Rimando al cap. 4 la discussione sulla letterathemaffronta il tema della mobilita e delle asptate
degli immigrati.

199 Blangiardo G.C (a cura di), 20085immigrazione straniera in Lombardia. La quartadagine
regionalelsmu, Milano

20 7anfrini L., 2005ll lavoro in Blangiardo G.C (a cura dip. cit.,pp.69-117

21 v/, anche Ciafaloni F., 2006oncentrazione e dispersione differenziale dediewl stranieri nelle
scuole di Torindn www.regionepiemonte.it

292 | 'arrivo nelle scuole italiane di allievi con @tinanza non-italiana si aggiunge, in realta, a
cambiamenti pit generali che riguardano la scuiftarme, una minor legittimazione della scuola stes
nuovi modelli didattici e strumenti (Ciafaloni, 2800 I'aggravarsi delle richieste e delle respongalihe
da piu parti ricadono sulla scuola (Salvatereal, 2002). Si rimanda al cap. 7.

203 Cavagnini, 200®p. cit
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(e generalizzabif*), ora & aggravato anche dalle problematiche @elfaunicazione
con i genitori stranieri. Le scuole si interrogasiwo come affrontare e superare questo
ostacolo; ad esempio, in un istituto pensano diiferpiu strumenti linguistici attivando
corsi d’alfabetizzazione per genitori, ma si trovah fronte a vari problemi: mancanza
di spazi (dato che le aule servono ad altro), a@spgorto (molti genitori non sanno
arrivare a scuola), di assistenza ai figli pic¢dimamme avrebbero difficolta a trovare
delle baby-sitter)... Per tutto cio sarebbe necesdaviorare in rete, ma il contatto con
altre scuole ed Enti non e sempre facile; anchpatee dell’Universita e della ricerca
sembra mancare un’attenzione specifica verso lelscwperiori.
Alcune docenti lamentano che le scuole secondaatigano da troppo poco tempo sul
tema interculturale: nel cremonese l'istituzioneida commissione tra scuole e recente
e quindi c’@ ancora molto da fafe
Per molti interventi servirebbero investimenti s@nomici’®, sia di risorse umane e di
disponibilita di tutti. Anche le scuole che cercaativamente delle soluzioni, pero,
vanno incontro a ostacoli imprevisti, come mi ithasun’insegnante:

“Spiego le nostre abitudini e le nostre regole, senapio: le assenze vanno giustificate,
ma servono molte piu cose tradotte. Anche quilgxdblema che non si sa mai se € hindi o
punjabi. Delle famiglie mi hanno tradotto tempo dao scritto in punjabi, cosi gli avevo
chiesto, poi pero qualcuno non lo capiva, ora locia vedere al mediatore e dice che € hindi...
insomma non é tutto semplice
La buona volonta e la determinazione di singoli e quindi, non bastano a
prevedere o risolvere tutte le problematicita, reavisebbe la tanto auspicata rete

multidisciplinare.
4.2 Vecchi e nuovi dilemmi
Il discorso interculturale solleva poi problemaéctegate ad aspetti pratici e ri-

attualizza antichi dibattft?’ in forme nuove: linserimento dei neo-arrivati, diritto

all'istruzione e le pari opportunita.

2041 genitori —lamentano alcuni docenti- in generan@poco alle udienze e con la scusa dei figli giran
non si assumono molte responsabilita.

2% Tra le iniziative avviate per soddisfare le esigedella scuola che cambia utenza si segnalano: la
formazione per insegnanti sulla “mediazione int#ucale” e il progetto “Parole cangianti” (v. Conmin

di Cremona, 2006). Quest'ultimo prevede un percdlisalfabetizzazione a diversi livelli che vengono
attuati in alcuni poli didattici che agiscono inae

298 |nfatti, si parla di “sotto-investimento in istione” (Queirolo Palmas, 2003: 112; Emihovich, 1996)
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Un dirigente scolastico del bresciano mi spiegaalleemedie hanno pochi indiani, ma
la loro presenza ha provocato molte domande: ess arrivati a 16-17 anni senza il
diploma di terza media o un equivalente, cosi irsalle medie non sembrava
adeguato rispetto alla loro eta, ma al centro dnézione professionale non potevano
ammetterli senza il diplom¥. Le due scuole alla fine hanno trovato un accofdo:
hanno iscritti alla terza media, ma frequentandooiso del centro di formazione (che
ha fornito pure le basi d'alfabetizzazione) e aimiee del’anno hanno sostenuto
'esame di licenza media.
Anche una docente molto attiva in una scuola mddik provincia cremonese, in cui
I'alto tasso di alunni immigrati ha fatto si chesleuola si attrezzasse, tra le prime, per
affrontare al meglio tutte le problematiche legatali aspetti, denuncia:

“Ora il problema dell'alfabetizzazione alle medisuperato... L'ansia degli insegnanti
e invece: come preparo all'esame di 3" media il agtvato?Come lo formo per le superiofi?
Mi spiega, infatti, che hanno ragazzi di 14 e 1Biarivati in 3" media senza sapere
nulla di italiano. Il consiglio di classe e divisiwa chi vuole fermarli, anche perché si
dice che in alcune scuole superiori non vogliangrivere ragazzi appena arrivati
(Ciafaloni parla, infatti, della “bocciatura terapiea”, con ragazzi giunti a meta anno, e
del criterio di retrocessione con l'inserimentouima classe precedente rispetto a quella
“corretta” per permettere |'apprendimento dellaglia italiand™), e chi vuole
promuoverli. Alla docente intervistata non piadeda di fermarli: Chi dice che e il
loro bene?, ma si rende conto che avviarli alle superiorinbea quasi irresponsabile:
“Non hanno gli strumenti, sarebbe destinarli allilssesst Chi vuole bocciarli pensa
che alle medie sarebbero aiutati di piu e impaterebla L2 e poi potrebbero I'anno
successivo fare le superiori. Viene in mente allaraecessita di un “approccio multi-
dimensionale”, proposto da Gré&h che sia in grado di creare un progetto educativo
che trascenda i requisiti di base.
Al di la della buona organizzazione di alcune seuel dell'attenzione verso gli
immigrati, i costanti cambiamenti portano la scualaoversi riadattare e interrogare

sempre su aspetti diversi e problematici: se prishaproclamava a gran voce

27 Sj pensi a come tali temi abbiano appassiongperisiero pedagogico (lllich, 1973; Mangano, 1989;
Tramma, 1999; Cohen, 2003), sociologico (BesozZ2931 1998), psicologico (Liverta Sempio, 1999) e
antropologico (Spagna, 2003; Cuturi, 2003; Goblo®32; 2003e; Ogbu, 1996a; 1996b; Hanna, 1996).
2% Questo tema si innesta in quello pit vasto dellegosizioni delle classi (Bastianoni, 2001).

299 Ciafaloni, 2006pp. cit: 77

210 Green P., 200lunni immigrati nelle scuole europee. Dallaccegiza al successo scolastico
Erickson, Trento: 66- 101
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l'importanza della L2 per gli apprendimenti e lelutazioni, ora emerge pure la
necessita di acquisire altre competenze e di cerasid altri aspetti.
Superate queste decisioni, ci sono altre difficdégate all'impostazione del percorso
scolastico, infatti, in India, studiano tre ling(irglese, hindi, punjabi..?* e non ne &
approfondita una, percio per gli insegnanti c’édistorso metodologico da affrontare:
“Qui non capiscono che la padronanza serva, la lmyooscenza di una lingua non e
elevata. Alcuni contano in inglese, allora si pensa&he in qualche scuola si facciano le
discipline in inglese... pero c’é molta differenza $ccuole private e pubbliche ma non solo... ci
deve essere altro, anche tra scuole di citta eadigagna... sembrano tante scatie
Sempre in termini didattici, poi c’é un altro pelie, espresso dai docenti, ossia la
“tendenza dei prof. a proporre sempre cose tropmilifana li demotiva. Devono
stimolarli, incuriosirli, invece danno cose facill..Tale logica é stata riscontrata anche
in altre ricerch& e potrebbe essere motivata da buone intenzionidinf@to appare
lontana da quelle competenze intercultdtaliper cui gli insegnanti devono avere

aspettative alte per tutti.

4.3 Problema linguistico

Sebbene per alcuni docenti il problema linguis@o stato adeguatamente affrontato e
quindi i corsi di alfabetizzazione a vari livellopsano garantire un buon sostegno,
tuttavia nelle maggioranza delle interviste I'apphenento linguistico € motivo di
preoccupazione e alcuni aufori denunciano che in buona parte linsuccesso e le
bocciature dei minori stranieri avvengano per cagehinguistiche. Inoltre, c'é chi
ancora percepisce I'uso della lingua materna camestacolé™®

“A casa parlano punjabi e non imparano italiano,igi tutto va fatto a scuola”.

2 n realtd non sempre, ma solo nelle scuole private

12 per alcuni docenti molto interessati servirebbigrmgrammi di cosa si insegna in India. C’é chiano
che le pagelle testimoniano le tante diversitaedstiuole indiane: c’é chi non le ha, ma c’'e chstrito
poco e niente, chi invece ha anche le regole gatiare.

13 Sj veda ad esempio Redaelli (2007).

4 nvocate da Green (2000)

25 villini R., 2003 Diversi ed eguali. Gli studenti di fronte al futuio Fravega E., Queirolo Palmas L. (a
cura di)op. cit, pp.42-51; Genovese A., 200%r una pedagogia interculturalBononia University
Press, Bologna

218 A tale proposito si rimanda allanalisi di Gobb2006a) sulle numerose differenze linguistiche
presenti in Italia (ignorate fino a quando, comrigrazione, si sono presentate molte altre lingaeyu
come -per molti anni- esse non siano state amnreddise scuola italiana e siano state ritenute rissdhi
anche se parlate nell’lambito familiare (perché yene interferire con I'apprendimento scolastico).
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Spesso i docenti prendono atto che anche giovaeritnnella realta italiana da qualche
anno non riescono a parlare un buon italiano eviddano le cause nel fatto che non
abbiano molti contatti con gli autoctoni e che &s& parlino la loro lingua. Tuttavia, se
almeno il primo aspetto puo essere una ragione atjgiore difficolta per i ragazzi,
parlare la lingua madre é stato riconosciuto comdattore positivo. In tutti i casi
sembra non si tenga conto a sufficienza del temgaessario per consolidare una
lingua.
Alle medie, dove da piu anni si organizzano corsatndi alfabetizzazione, esistono
modalita differenti di affrontare la questione: bno istituti che si rivolgono a
insegnanti di sostegno, altri che hanno individdagore (interne o esterne alla scuola
stessa) che si sono specializzate su tale didattidauni discorsi mirano a perfezionare
la proposta formativa e ci si interroga se gli aluttevono frequentare da subito musica,
ginnastica e materie simili per imparare primaitgua, o se invece non dovrebbero
fare corsi pomeridiani e entrare nella scuola qoandtata acquisita la L2. Docenti piu
impegnate sul tema, poi si chiedono come attuarmgioramenti:

“Quelli di lettere lavorano gia su conoscenza des#egli altri, € un lavoro noto che si

fa con la letteratura, ma perché non farlo con glianieri? Perché invece di fare italiano con

la grammatica non lo fanno partendo da'sé?

Le scuole superiori, invece, sembrano mostrarecheatifficolta in piu: devono fare i
conti con alunni con scarsa o0 nulla capacita lisiiza (italiana) e, come nota un
preside:

“E importante la lingua nelle scuole superiori dosiesono gradi di astrazione e

precisione che sono basilari

A volte, in effetti, i ragazzi anche se arrivana gifabetizzati e apparentemente parlano
un buon italiano, hanno poi difficolta nel seguirgprogramma scolastico, soprattutto
per quanto concerne le materie di studio. Del reaistoroblema e stato piu volte
segnalato in letteratufid e Green spiega limportanza del sostegno lingudsper
almeno 5-7 anni, dato che i gradi di abilita risti®anno raggiunti col tempt.

In alcune occasioni si verificano anche dei fraimdimenti, quando le difficolta
linguistiche non sono comprese e i giovani vengscambiati per poco motivati o non

particolarmente intelligenti. Un caso significatigoha nella descrizione di un alunno

217 5j veda anche Omodeo (2003)
218 Green, 2000p. cit.
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indiano (R.) da parte di due docenti: uno lo dsfiei ‘poco svegliy, mentre I'altra
spiega:

“R. non parla con nessuno, né coi professori, népaoi, anzi questi lo emarginano
perché non parla in italiano e gia loro sono promiatic’™®... Di certo non disturba e quindi a
volte anche i prof. lo lasciano nel suo mohdo
| due professori leggono le difficolta di R. inr@ni antitetici, ma quello che pare piu
grave e che il giudizio frettoloso e forse supéafiec del primo interlocutore (che non
coglie un elemento significativo, le difficolta gnistiche alla base della partecipazione
scolastica) fa si che non vengano pensate soluaesraiutare il ragazzo.

Nelle scuole dove sono stati attivati corsi d’adfakzazione, comunque, i docenti
riscontrano alcuni limiti: la frequenza € in orassk e curricolari percio gli studenti
“perdond troppe ore della stessa materia e faticano a reargel problemi
organizzativi preoccupano i professori, che faticarcapire quando e cosa insegnare ai
propri studenti:

“Devo fare qualcosa anche con loro ma a volte faalf@betizzazione nelle mie ore,
cosi escono e non li vedo; quando ci sono... ridugiettivi, faccio programmi piu facili,
schede diverse, pero non é facife...

A volte, pero, soprattutto gli insegnanti piu impatj su questo fronte o quelli a cui
sono delegati i compiti di inserimento e sostegaglidalunni stranieri non sentono la
collaborazione dei collegh’. Una professoressa, infatti, mi racconta di comie |
organizzando i corsi di accompagnamento allo siutkbba lavorare in stretto rapporto
con gli altri docenti: essi dovrebbero fornirle iatariali sintetizzati con le nozioni
fondamentali, che a sua volta lei dovrebbe spieggtealunni. Di fatto, I'insegnante
deve rincorrere esupplicaré i colleghi perché svolgano si un impegno in piga
necessario per gli studenti e pure per lei, cha@aramente non e tenuta a sapere i
contenuti disciplinari di tutte le materie. Conatudicendo che spesso, poi, i docenti
non le chiariscono i punti essenziali del loro pemgma, non le spiegano quanto lei
fatica a capire e non aiutano i giovani durantedefiche (differenziando il livello o
usando termini piu facili). Allora si nota che lansibilita e l'impegno di alcuni
professionisti non solo non trova un adeguato agipodei colleghi (e forse della
dirigenza), ma viene ostacolato e aggravato dalpootamento di docenti disinteressati

e non adeguatamente formati.

219] a classe fa parte di un corso professionale septa un terzo di alunni con sostegno.
220 sui molti problemi che incontrano i docenti “aléaizzatori” si rimanda a Mari (2006).
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4.4 Drop-out

Un tema interessante, ma che a volte compare safuggita nelle conversazioni con
gli insegnanti, e la dispersione scolastica.

Nonostante si parli del drop-out come uno dei roggetti di ricerca, in poche interviste
emerge questo argomento, anche se qualcuno rikela wolte gli indiani si iscrivono
soprattutto al primo anno, ma si “perdono”...

Infatti, capita che risultino iscritti alcuni indiaper classe e poi, nella realta, non tutti
frequentino. In qualche occasione la scuola tekefarcasa per avvisare delle assenze,
ma ci sono poi problemi di comunicazione. In aktiecostanze la famiglia e gia a
conoscenza di tutto e dice che attualmente i giorano. C’é chi ipotizza che alcuni si
iscrivano per il visto, avendo la sensazione chselmla siatn rifugid’.

Molte dispersioni avvengono, quindi, quando c’daworo in alternativa e possibilita di
guadagno e alcuni docenti credono che i soldi siam@® priorita per i sikh. Anche
I'indagine Ismu rileva che il drop-out sembra davatl'inserimento precoce nel mondo
del lavoro o per lo spostamento verso la formazipradessionale. Del resto, come
afferma il referente del CSA di Cremdfiatra le cause vanno individuati non solo
problemi di motivazione o di difficolta linguisticena anche di mobilita.

Gli insegnanti delle medie, d’altra parte, sann@ @icuni ragazzi indiani non si
iscrivono neppure alle superiori, soprattutto quasdno piu grandi dei compagni. Ci
sono, poi, anche quelli che arrivano in Italia al®54anni (con o senza diploma nel loro
paese) senza sapere l'italiano ed esser fermaia seuola dell’obbligo pare un
disincentivo al proseguimento degli sttdi

In alcune zone i professori da me intervistati rafi@no di non aver avuto casi di drop-
out tra gli indiani, ma c’é chi ammette che é difiu’'insuccesso scolastico e contro di
esso la scuola mette in atto varie strategie cosgise: una professoressa mi spiega
che una ragazzina indiana, gia bocciata una velNaebbe dovuto essere fermata
ancora, ma si e deciso di dilatare i tempi e vdtaui tre anni. La concessione e
avvenuta in base all'idea che gli indiani si impagm molto perché lo studio permette
“la visione del futuro migliore quindi, in questo caso, la nazionalita fungegdaanzia

22L|n Cavagnini, 200@p. cit
22 Come rileva pure il Comune di Cremona (2006)
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e speranza per il singolo. Alcuni docenti, perdjore che la possibilita di successo,

dopo l'aver dato una seconda possibilita, non dipesolo da fattori individuali (o

addirittura culturali), ma include altre variabdipme emerge da questa testimonianza:
“Qualcuno puo ri-motivarsi, ma forse solo chi é grso nella classe puo ri-motivarsi.

Se uno é emarginato, fa cose che non gli piacciapna, capisce, gli costano fatica e non ne
vede il senso, allora solo se € masochista restiassé.

Interessante & il confronto tra queste testimomiaezl'opinione di Gree€r® sulla
seconda chance, l'autore infatti crede che perraggare I'alunno a proseguire gli
studi servano piu ingredienti: ad esempio, unazrehe stretta tra ragazzi e adulto;
modelli positivi; il coinvolgimento familiare; pregmmi individualizzati; attenzione
alle abilita di base.

Il ruolo fondamentale dell’adulfé® & affermato spesso anche dagli alunni: un giovane
sikh che ha lasciato la scuola al secondo annoupéergri, dopo un anno molto
soddisfacente, dichiara:

“...I'anno scorso avevo le idee chiare e ero fissat coso che volevo fare... pero
quando ho cambiato professori, non mi son trovatoieson lasciato un po’ andare... facevo
finta di ascoltare ma non ascoltavo. Quindi ancle/enivo promosso... questa promozione qua
non valeva niente. Perché va beh, esser promoszasgtudiare niente non & che serva a molto.
Invece I'anno scorso studiavo e mi piaceva... Va lekeJlo che ho fatto ho fatto! Mi sono
ritirato, ormai... non ci penso piu, ormai!”

Il nostro sikh denuncia con le sue parole non $mlsua demotivazione, ma anche un
sistema fatto di promozioni facili, di discontiruinel corpo insegnanti e di scarso
sostegno. Il quadro allora si arricchisce di corsgitef®>, e probabilmente anche di dati
di realta, nel momento in cui non si addita somluhno come responsabile, ma si
mettono in gioco tutti gli attori: I'alunno e larfaglia (con motivazioni, storie personali,
aspetti culturali...), il gruppo dei pari, i docentiorganizzazione scolastica e

I'ambiente attuale, con i suoi connotati cultugale sue prospettive socio-economiche.

22 Green, 2000p. cit.

224 Espresso da Green, ma anche da Rossi-Doria (1996)

225 Del resto la letteratura sulla dispersione congerm discorso multidimensionale. Si veda, tra lyli:a
Liverta Sempio 01999,L’abbandono scolastico: alcuni punti di riferimenitoLiverta Sempio Cet al,
op. cit; Fabbri D.et al, 2003 La dimensione parallel&rickson, Trento; MPI, 200Qa dispersione
scolastica: una lente sulla scudRoma; IRER, 1992 a dispersione scolastica negli istituti professitin
Franco Angeli, Milano
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Altre volte la criticitd si ha nel passaggio allgpsriori, perché esso € un “salto nel

1226

buio™“® infatti un altro maschio sikh mi descrive cosiotivi della sua bocciatura:

“M’hanno baccato [bocciato] perd non era la mia sa, era troppo teorica, non stavo
bene”.
Accanto a discorsi personali, a attitudini e prefieie per alcuni studi, sempre espressi
dagli adulti, quindi, bisognerebbe prendere in @erazione vari fattori che portano
all'insuccesso di alunni, stranieri quanto italissoprattutto all'ingresso delle superiori:
I'orientamento é efficace? L'organizzazione sciatasé in grado di accogliere il nuovo
studente? | docenti sanno valutare I'importanzdatel sostegno? Viene da chiedersi se
debba essere analizzata anche “l'incapacita sodiassicurare eguaglianza di accesso
all’educazione®’ e se I'importante monito all'equita affermato dabBd?® sia ancora

inascoltato.
4.5 Iniziative e buone pratiche

Green sostiene che per garantire il successo dkgini servono strutture di supporto
all'istruzione: un’azione integrata implica quindna collaborazione tra servizi, ma
anche riconoscere I'educazione ovunque si reaffamniglia, scuola, comunita). Anche
altri autori appoggiano tale sollecitaziéffee Ricucct*® nota che nel Nord ltalia, dove
si ha il maggior numero di famiglie migranti, singogia sviluppati servizi e iniziative
dedicate a tale utenza.

Un’indagine ingles&™ osserva I'importanza di promuovere azioni petdcesso di una
minoranza all'interno di un piano generale di nagimento (in cui si curi anche la
formazione del personale), di tenere controllatsultati e la partecipazione scolastica

delle minoranze, sapendo esaminare apertamenbelepmi.

226 Marazzi, 2006lwp. cit: 48

227 Emihovich C., 199&ontinuita e discontinuita culturale in educazioneGobbo F. (a cura dipp.
cit.: 94

28 Gobbo F., 2003mtroduzionein Gobbo F. (a cura dgp. cit.,pp. 7-16

22 Office for Standards in Education, 2082hievement of Black Caribbean Pupils: Good Praciit
Secondary Schoolsyww.ofsted.gov.uk Ambrosini, 20060p. cit; Queirolo Palmas L., 20080 spazio
del meticciato fra tensioni educative e azioni ffmBsin Fravega E., Queirolo Palmas bp. cit; Ulivieri
S., 2003Giovani alle soglie del 2000. Educazione, idenditpluralita culturalein Ulivieri S. (a cura di),
op. cit

230 Ricucci, 20060p. cit

31 Office for Standards in Education, 200. cit.
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Vediamo ora la situazione locale. Quasi tutte leokx cremonesi, innanzitutto, attivano
corsi di alfabetizzazione e il recente progetto gpate Con parole cangianti per
adolescenti stranieri alle superiori si prefissabikttivo di innalzare le competenze
linguistiche, ma anche di promuovere una sinergi&mti e scuole.

Alcune realta ragionano anche su come struttui@® di recupero per farvi partecipare
gli indiani: in alcuni istituti cercano di non istirli al pomeriggio perché quasi tutti i
sikh sono pendolari e i trasporti sono complesseffetti, dove sono stati tentati i corsi
di recupero pomeridiani non si sono ottenuti glfegf voluti: la frequenza era
altalenante o inesistente. In alcune occasiororallsi sono pensate formule diverse: i
ragazzi chiedono al professore un sostegno, opgiurirolgono allo “sportello” per
ricevere l'aiuto di un docente disponibile, ancleen®n quello della classe. Sebbene
ancora non si conosca la frequenza degli strangembra interessante constatare
I'attenzione, la riflessione e la ristrutturaziae!'iniziativa.

In una scuola é stato attuato un “progetto voltinaerimento e all’integrazione degli
studenti stranieri nella nostra realta scolasticalturale”. E una proposta che coinvolge
operatori esterni e docenti dell’istituto e prevesia interventi di alfabetizzazione-
sostegno allo studio, sia una commissione di doadr® mantiene i contatti con i
consigli di classe interessati. Nonostante la egfier ammetta la difficolta iniziale per
coinvolgere i colleghi, ora afferma che il progettabbastanza condiviso e quindi si
puo concludere chenfolta pazienza, insistenza, determinazipper usare le parole
della donna stessa, alla fine danno i loro frutti.

In alcune scuole medie si guarda anche alle famiglsi fa accoglienza con modalita
definite non improvvisate (modulistica e cartellultdingue, incontri coi genitori per
conoscere la situazione dell'alunno prima dell'nmeento, valutazione delle
competenze di base prima di scegliere la clasepapazione delle classi per accogliere
il nuovo arrivato).

Benché [lattuazione delle buone prd¥sisi aggrava davanti alla numerosita e
all'eterogeneita di competenze degli immigrati, beandi poter affermare che anche la
partecipazione alla vita scolastica da parte dsghnieri migliora laddove ci sono
“apertura” e “cambiamenti sistematici” nell'accagizd>® Del resto Greef’ porta
'esempio positivo della realta scolastica di Bingiham dove i genitori sono stati

232 Come sottolinea Colombo (2006)
233 Bertozzi R., 200Famiglie straniere e scuola italiaria Bastianoni Pop. cit 233
234 Green, 2000p. cit.
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coinvolti, grazie ad attivita da fare coi figli, viti a visitare la scuola in qualsiasi
momento, incontri per illustrare i programmi scalas.

Una scuola della periferia cremonese, e quindi rdntfera per quanto riguarda
'immigrazione indiana, allo stesso modo, ha cercdit affinare sempre piu le sue
strategie: inizialmente ha chiesto supporto a duealgenitore per tradurre moduli e
incontrare famiglie in difficolta con la lingua li@na, poi ha trovato un finanziamento
per avere mediatori culturali “ufficiali”, nel friempo ha capito I'importanza della rete.
La scuola ora collabora attivamente con i Comumipérrocchie, le associazioni di
volontariato, ma soprattutto con il C.a.g e il Gregenendo indispensabile per far
imparare la L2 e agevolare la socializzazione reffpiu opportunita aggregative ed
educative. La professoressa referente mi spiegatalbecollaborazione e stretta: si
passano informazioni e cercano di condividere lirepazi in modo che, ad esempio,

C.a.g. e scuola non sembrino realta separate.

4.6 Peggioramento della situazione scolastica datiivo degli stranieri?

Se il timore che la presenza di stranieri porti lad abbassamento del livello di
preparazione si sta affermando nell'opinione deftemiglie italiané®, bisogna
constatare che purtroppo esso & presente ancheldentf*°. Spesso si ha modo di
sentire discorsi pit 0 meno ufficiali in cui il pgigramento della scuola italiana pare
accostato all'ingresso degli alunni stranieri. Gitime esempio quantai spiega una
professoressa:

“...negli ultimi cinque anni la situazione & peggiorateon c'é piu socializzazione a
scuola, si fanno gruppetti, ma ognuno fa per sé...”
Da quanto riportato emerge la problematica legiddadéficolta relazionale e alla scarsa
coesione tra gli alunni. Sebbene la docente noespéicita nell'incolpare gli stranieri
di questo (in altri incontri, perd, non nega le spéioni), lascia intendere un legame di
causa-effetto, dal momento che nella scuola in tggkarrivo massiccio degli
immigrati si colloca attorno a quella data.
Se si considera I'inserimento delle due sikh osstermel corso della mia ricerca (di cui

si trattera diffusamente nel capitolo 5), si puf@mhare che la piu grande, Hany, ha un

235 Ciafaloni, 20060p. cit
236 Moscati R.et al, 1998 Professionalita docente e struttura scolastica minfe all'inserimento in
classe di bambini stranieiin Giovannini G.op. cit.,pp. 87-120
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gruppo amicale esteso e molto saldo, invece neb cisLaddy si nota una certa
difficolta di totale integrazione nel gruppo clé84ema la ragazza & in prima superiore
e quindi i rapporti sono per tutti un po’ piu fatgs. Inoltre, si vedra come i fattori di
una scelta amicale siano poco influenzati da dss¢etnici”, ma siano motivati piu che
altro da interessi e stili di comportamefifo

Altro elemento che spesso preoccupa docenti e ager(¢ condiziona le scelte
scolastiche di alcuni italiani) € che la presenzaah-italiani rallenti il programma e
non fornisca una preparazione soddisfacente. Do fiat questi discorsi non si tiene
conto della preparazione degli stranieri e del kEarocesso scolastico. Sono numerosi gli
esempi in cui gli alunni immigrati mostrano compete in piu degli autoctoni, sia a
livello di conoscenze contenutistiche, sia a liwvali competenze comportamentali. Ad
esempio, nella seguente osservazione effettuatauna classe prima di un
professional®® sono gli alunni immigrati a dover aspettare diiial

La professoressa fa delle domande: Said (marocg¢hifio, prof!” e Laddy alza la
mano; la docente li guarda e dice: “No! Abbiate paza”, Laddy abbassa la mano ma poi la
rialza ancora piu in alto.

L’alunna indiana e il collega marocchino qui briéaper partecipazione e competenze.
Chi aspetta, in questo caso, che i compagni aoriglroro livello?

Mi piace contrapporre questa visione con quellaosta il peggioramento c’e se dli
stranieri apprendono dagli italiani e fanno comeo.loinfatti, sempre durante
I'osservazione succede questo:

Correzione esercizio: Miriam (marocchina) € chiama non ha il libro, la docente
allora dice: “Non far ['italiana”, la classe chiedeperché e la donna dice: “Nella mia
esperienza, gli stranieri sono tra i migliori, quinera un insulto”. Miriam: “Non mi sono
offesa”, professoressa: “Non volevo offendere”...

La docente, senza sapere né volere, sostiene waneesiti i minori stranieri apprendono

velocemente come si sta in classe, qual € la euttar pari e decidono se adeguarvisi 0

#7E anche da sottolineare che spesso l'inserimemtpadte degli stranieri & talmente difficile daasee

una forte frustrazione, come si nota dalla testiamara di una ragazza rumena e una sikh nella classe
prima, dove ho svolto I'osservazione partecipaiia mi sta parlando delle sue difficolta nel fare
amicizia e di come in Romania tutto era diverscee Ipi migliore, la invito a notare che ¢é in Italida
poco tempo, ma gia ha fatto amicizie a scuola, lyadhil da ragione e ammette che lei all'inizio era da
sola e ha fatto molta fatica.

238 gj vedano i cap. 5 e 6. Sulle amicizie tra giowdindiverse nazionalita si rimanda a Costa (2006).

239 'etnografia e il contesto della classe sono ogoeitanalisi nel capitolo 5.

58



meno. Indipendentemente da cio, pero, I'esperiahaia professoressa la porta a
credere che il peggioramento della scuola ital@adegato ai cittadini italiani stessi.
Pure Colomb®" riscontra una valutazione positiva della motivaeiodel livello di
impegno e apprendimento degli stranieri, che suqmeriacompagni italiani, anche
perché la scelta di scuole professionali non éipiego. In questo settore, infatti, gli
alunni non-italiani raggiungono “livelli di ecceliea”.

Sebbene si discuta spesso sugli svantaggi degiinialstranieri, non si tengono in
considerazione le competenze e il background cha jab successo formativo. Infatti,
Firstenatf! sottolinea come la globalizzazione porti a differiare chi ha accesso a
risorse internazionali e chi no: il multilinguisneole competenze interculturali sono

risorse della migrazione e saranno sempre piuasthidal mercato lavorativo futuro.

240 Colombo, 200®p. cit

241 Firstenau S., 200Migrants’ resources: multilingualism and transnata mobility. A study on
learning paths and school to job transition of yguRortuguese migrant;n “European educational
research journal”, v. 4, n. 4, pp. 369- 381
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Capitolo 4
Successo o insuccesso scolastico dei minori strarfd_’analisi della letteratura

1. Introduzione

Buona parte della letteratura italiana si focalisa’insuccesso dei minori stranieri e,
conformemente ai dati statistici, raffigura unaig#tione in cui i giovani immigrati in
ltalia presentano bassi livelli di scolarizzazioméardo scolasticd” e insuccess$8®
(come gia indicato nel capitolo 3).

Attualmente c'é chf* critica la tradizione consolidata in molti pae&irdnigrazione
(tra cui I'ltalia) di studiare la riuscita scolasti separando autoctoni e non, perche cosi
si rischia di “identificare la popolazione stramecon l'area dell’abbandono e del
fallimento scolastico” e perché tale comparaziowelabe limiti metodologici. Tuttavia
al momento, pare mancare in Italia uno studio swgalascala che prenda in
considerazione la complessita di tale dimensioma. [& categorie d’analisi, infatti,
sembra importante considerare quelle contempldia saciologia dell’educazione per
esaminare le disuguaglianze, quali: genere, efiagbismo, status e cultura familiare,
coinvolgimento del singolo e della famiglia, gruppazionale, mobilita, reti, scuola e
classe, stigmatizzazioni e cosi via.

L’esperienza di scolarizzazione delle minoranzenwoque, sembra connotata da
risultati negativi, in Italia quanto all’estero (tiak’*® nota che in Europa diverse
minoranze hanno un basso successo scolasticoyromigono prima gli studi e
incorrono nell’abbandono), e non a caso da qualbbeennio fioriscono ricerche
antropologiche, sociologiche e psicologiche sutietea.

Gli esperti in materia hanno cercato, almeno imaénte, di spiegare I'insuccesso
scolastico con gli strumenti interpretativi chepl@pria disciplina metteva loro di volta

242 Giovannini (2007) infatti ci ricorda che, sebbéhgtardo scolastico rispetto all'etd anagrafidgper

sé non sia un indicatore di fallimento, tuttaviaesso & gia presente alle elementari, € facilérintin
aggravamento della situazione nella secondarie.

23 Tale tema andrebbe visto anche in termini di disgdjianze nell’accesso all’educazione e
nell’orientamento scolastico. Su questo punto rigdeeall'analisi svolta in Galloni (2008a).

244 Queirolo Palmas, 2008p. cit: 61; Giovanniniet al, 2002z0p. cit.

245 |_uciak M., 2004op. cit Tuttavia ricerche recenti hanno sottolineato ich&lcune realta locali italiane

i figli degli immigrati hanno risultati soddisfacene addirittura superiori a quelli degli autoctoni
(Casacchia Cet al.,2007).
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in volta a disposizione. Cosi per gli psicologi dapacita cognitive o linguistiche
spiegavano le difficolta scolastiche, mentre i slogi correlavano il disagio con le
caratteristiche familiari, ma a lungo andare soremcate interpretazioni in grado di
spiegare il divario nei risultati tra differentiugpi di minoranz&®.

L’antropologia dell’educazione ha posto la suardtiene sulle “differenze” mettendole
in relazione agli insuccessi delle minoranze, tahte ora, che é stata confutata in molti
studi lipotesi sulla deprivazione culturdté proprio la teoria della discontinuita
culturale & servita a spiegare risultati negativi

Essa, del resto, ha ispirato le ricerche e le ssfteni teoriche anche di Ogbu,
I'antropologo che ha dato un contributo fondamentalla discussione antropologica
attuale sull'educazione scolastica dei gruppi mitadf*°.

Se la teoria sulla discontinuita € solo uno detatwi di illuminare le ragioni di tale
insuccesso, che peraltro sono state rintracciatheamella struttura stessa della
scuold® e nei rapporti tra minoranza e maggiordnzacercherod, ora, di analizzare
brevemente le letteratura internazionale, individleai temi ricorrenti e mettendo in

evidenza le diverse spiegazioni offerte.
2. Quando la letteratura interpreta la migrazione @me criticita
Per spiegare le difficolta dei gruppi di minoranzalcuni studi vi correlano

statisticamente la nazionalita e il numero di atimiermanenza in Itaff&, oltre ad altre

variabili. | risultati ottenuti con questo apprazanostrano che gli studenti di alcune

24 Ogbu J.U, 1996Educazione e stratificazione sociateGobbo Fop. cit, pp. 113-126

47 Sj veda, in particolare Ogbu J.U, 19%ariability in minority school performance: a prah in
search of an explanatioim “Anthropology & Education quarterly” v.18, n.fgp. 312-334; Wolcott H.F,
1996Educazione come trasmissione ed acquisizione a@ldtim Gobbo F.pp. cit, pp. 49-64

248 Emihovic, 1996,0p. cit; Wolcott H.F, 2004A scuola in un villaggio kwakiulmprimitur, Padova;
Singh Ghuman P.A, 200Asian girls in secondary schools: a British perspes in “Intercultural
education”, v. 12, n.2, pp. 197-207

249 Gobbo F., 199%ducazione, cultura, identita: il caso della minoea religiosa valdesi& Gobbo F.,
Gomes A.Mop. cit, pp.21-49

0 Florio-Ruane S., 1996ultura e organizzazione sociale della classe stiain Gobbo F.op. cit,
pp.171-189; Hamann E.T, 2004esson from the interpretation/misinterpretation @&bhn Ogbu’s
scholarshipin “Intercultural education” v.15, n° 4, pp.399-412an Zanten A., 1996.e relazioni tra
scuola e comunitan Gobbo F. (a cura dipp. cit pp. 147-157; 2003Studenti seri” e “studenti
turbolenti”: ordine e disordine nelle scuole mediella periferia francesein Gobbo F.Etnografia
dell'educazione in Europ®nicopli, Milano, pp. 51-77.

%1 Gobbo, 199%p. cit; Ogbu, 199%p. cit.

52 Ciafaloni, 20060p. cit Barbagli M., 2006L’integrazione scolastica delle seconde generazitini
stranieri nelle scuole secondarie di primo graddlaé&egione Emilia RomagnBapporto sulla ricerca
Osservatorio sulle Differenze Comune di Bologna.
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nazionalita raggiungono, prima di altri, livelli mini di conoscenza, anche se poi tali
differenze “nazionali” risultano meno significativcel tempo di permanenza. Quindi
bisognerebbe considerare, piu che il luogo di nasgli anni vissuti dal minore in Italia
e, come puo essere facilmente intuibile, chi arivadolescenza ha piu difficolta di chi
inizia qui la sua scolarizzazione. Se, in qualcheo) tali fattori possono avere una
qualche influenza nei percorsi scolastici, cosi eowole anche il senso comune,
tuttavia ritengo che considerarli capaci di un walpredittivo sia frutto di una certa
miopia, come spieghero successivamente.
La letteratura, poi, chiama in gioco la proveniedegli studenti anche riferendosi alle
caratteristiche imputabili ad un particolare gruppoa, in realta, le ricerche non
concordano sugli effetti che tali peculiarita aweto sulle performance. Ad esempio,
c’é chi mette in relazione il successo con la “cw@s comunitaria” e cita I'esempio
positivo degli asiatici in USA, che hanno mantenemdici culturali originafd®
Viceversa, c'é chi legdé* la conservazione dei valori della stessa popotezasiatica
come causa delle difficolta scolastiche e psicalogidelle giovani in Gran Bretagna,
dato che esse vedrebbero nella scuola una sfiddai familiari.
In altri studi si additano la “brusca interruziofie.] dei desideri*>> dovuta alla
migrazione e le occupazioni subalterne dei genitefinuovo contesto, come ragioni di
disinvestimento nella scuola da parte dei migranti.
Sulla stessa linea di pensiero, altre ragioni samoacciate nella diversita dei modelli
educativi scolastici: ad esempio per Favaro, tofahe i minori abbiano sperimentato
nel paese d'origine modalita pedagogiche e didsdtidi tipo “tradizionale e
trasmissivo” e improntate su una maggiore severiéerebbe uno “spiazzamerftt”
rispetto alle nuove esperienze vissute nelle dalamne.
Del resto, la teoria della discontinuita culturaielle sue diverse sfumature, si presenta
problematica, soprattutto quando riguarda i giovani

“se l'idea della distanza culturale come categonioca di lettura non convince per gli

adulti, ancora di meno convince per i minori: proploro, mediando fra la socializzazione

tipica dell'ordine domestico e le pratiche culturdklla sfera pubblica [...] entro cui si

253 Ambrosini, 2004ap. cit Rumbaut R.G, 199Assimilation and its discontents: between rhetarid
reality, in “International Migration Review”, v. 31, n. 4pp923-960

%4 Singh Ghuman, 200dp. cit

%5 pozza F, Ravecca A., 20@8traversando spazi e desideri: scuola, formaziengrcuiti protettiin
Queirolo Palmas L., Torre A. (a cura dj). cit: 110

2% Favaro, 200®p. cit: 56

62



muovono, divengono i costruttori di nuove appaneee e di nuove distinzioni

simboliche...™".

Non solo, pero, la teoria della discontin@ifznon appare del tutto fondata, ma sembra
foriera di criticita per i suoi effetti sull'insegmento e sugli alunni stessi. Benché tutte
le dimensioni citate finora, infatti, possano aeasignificative, in questo modo, pero,
si corre il rischio di prendere in esame esclusimai@ lo studente e non altri importanti
protagonisti. Di fatto, se tali caratteristiche saonsiderate preditti?®, I'andamento
scolastico pare influenzato da dimensioni “etniche®migratorie”, in entrambi i casi
poco modificabili.

Spesso, infatti, proprio perché sono attribuitpoesabilita alle differenze culturali, tra
cui la lingua e il background, l'istituzione scdlaa reagisce con misure integrative o
programmi aggiunti?’® e non pone attenzione a quei fattori che consitnno
allineguaglianz&®* e che affronterd nei prossimi paragrafi.

Come nota Luciak? i dati statistici che correlano voti e competeninguistico-
culturali o indicatori di classe sociale riesconfomire solo una spiegazione parziale
dei bassi risultati delle minoranze, perché nong@eo conto delle ragioni delle
migrazioni, della diversita socio-economica, deltatus del gruppo, del trattamento da
parte della maggioranza...

Gia alla fine degli anni '80, del resto, OgBlinvitava a riflettere sul fatto che alcune
minoranze riuscissero bene anche con lingue ereulliverse (come gli asiatici in Gran
Bretagna) e notava che le difficolta scolasticls®@ali facevano parte dell'inserimento
iniziale, ma in alcuni casi persistevano nel tengon altri no, percio bisognava
cominciare a considerare altre interpretazioniligaastoria della minoranza (come si
vedra in seguito).

Recentemente si fa strada la convinzione espres&otbd®* per cui “non vi & nessun

gruppo che, ovunque si trovi a vivere, abbia remditn scolastici negativi,

5" Queirolo Palmas L., 2008truzione e migranti: dove va la ricerca? Giovannini Get. al, op. cit. 22

%8 Con questo non si vuole negare I'importanza saodictale modello teorico e per un approfondimento
si rimanda ai contributi di J.U. Ogbu citati in gte scritto.

9 portes A., Rumbaut G., 20Qkgacies. The Story of the Immigrant Second Geioeratniversity of
California Press, Berkeley

260 yciak, 2004op. cit.

%61 Ngo B., 2006Learning from the margins: the education of Soagihend South Asian Americans in
contextin “Race ethnicity and education”, v. 9, n.1, pp-65

62| yciak, 2004op. cit.

263 0gbu, 1987p. cit

64 Gobbo, 200®p. cit 27
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indipendentemente dal sistema educativo e soctaqmlcon cui viene in contatto” e
I'insuccesso degli studenti stranieri va percio utapo a piu fattori.
Molte indagini condotte in Italf8> infatti, negano la fondatezza delle interpretaizio
etniche e formulano tesi caratterizzate da lettanétidimensionali, sebbene tali ipotesi
restino

“in attesa di nuove ricerche empiriche che ci pé¢tan® di evidenziare gli intrecci tra

capitale culturale, risorse sociali e di cittadiz@ngenere, fattori interni alla scuola (contemruti

organizzazione), esperienze e pratiche di vitaidiamia. ..”**®.

Ambrosinf®’, ad esempio, menziona problemi legati alle mignaizhon solo inerenti
I'allievo, ma anche in termini di organizzazioneolsstica, infatti elenca le seguenti
criticita: “alta concentrazione di alunni immigrati alcune scuole e classi”, assenza di
interventi di facilitazione, “inserimenti in classbn compagni di eta molto inferiore alla
loro; scarsa padronanza della lingua italiana; g@one di una mancanza di prospettive
di mobilita sociale attraverso lo studio”.

Nello scenario italiano, quindi, la migrazione eesttesa come un fattore di criticita, a
cui a volte si associa una certa impreparazionggti@lizione. Il mio intento, pero, e
guello di dimostrare che, come le differenze caliunon possono essere considerate
all'origine dell'insuccesso, allo stesso modo, fesenza migratoria, pur portando con
sé oggettivi cambiamenti e sfide importanti, tutiamon puo rimanere l'unica (o la

maggiore) causa delle difficolta scolastiche.

3. Quando e chiamata in causa la scuola

Un altro filone di indagini rintraccia I'origine téallimento scolastico degli alunni di
minoranza nella scuola stessa, con la sua struteusaie routines organizzative e le sue
pratiche...

Concordemente a quanto ricordava Erick8brispetto al fallimento scolastico (inteso
come sconfitta della scuola e degli alunni), infaahche il Ministero della Pubblica
Istruzione avvisa che nonostante alcuni ostacghtieall’immigrazione (ritardi dovuti

alla mobilita territoriale e scolastica, il problaniinguistico...) “non e giustificabile

265 Gjovannini, 2004top. cit; 2007La scuolain ISMU op. cit, pp. 129-147; Queirolo Palmas, 2006.
cit.

% Giovannini, 2007op. cit 135

257 Ambrosini, 20060p. cit: 90

288 Erickson F., 1987Transformation and school success: the politics amtture of educational
achievemenin “Anthropology & Education quarterly” v.18, pi83-356
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alcuna interpretazione strettamente etnica”, maaeva considerato “I'effetto scuola”.
Buone pratiche scolastiche, climi positivi, “coligita, formazione e motivazione dei
docenti” sono alla base di “situazioni di eccell@maulticulturale. Il successo non puo
prescindere da specifiche azioni intenzionalmentelte a garantire uguaglianza di
opportunita®®®.

Alcuni nodi problematici della scuola italiana s@udtolineati dallo stesso Ministero, in
termini sia di organizzazione, sia di dimensiorlazenali e pure di caratteristiche
personali dei docenti. Ma il problema non é saiiano. Le ricerche internazionali, del
resto, confermano alcune tendenze negative deensisscolastici: innanzitutto, le
limitate aspettative degli insegnanti verso glidemti di minoranZd®, i conseguenti
conflitti tra professori e alunni, che non permetida creazione di una fiducia verso la
scuold™, oltre a responsabilita istituziorfdi Se alcune criticita sembrano inasprirsi
davanti a soggetti di minoranza (si pensi ai megspgesentati a scuola su culture
primitive, giovani devianti, donne e bimbi vittinu# una culturale patriarci€ e cosi
via), altre sono indici di problematiche di piti gandata. Recenti indagini italigré ad
esempio, sostengono che l'interruzione degli spade spiegata dalla bassa condizione
socio-economica pill che dall’essere straniero. @33 rivela che in Gran Bretagna
esiste da sempre una correlazione tra status ess@acolastié®®, mentre ora si
aggiunge anche la variabile “etnica”. La disuguamta a scuola, in una certa misura, €
causata dall’organizzazione/gestione della classeatte dei docenti e incide sulle
aspettative di competenza accademica. Tanto piyl cbme nota Erickséfi, la
valutazione non e un fenomeno oggettivo, perchédmaliciamo che gli studenti non
imparano partiamo dal presupposto implicito che hamno appreso quello che il

29 MIUR, 2005cop. cit 27

2’0 Bhatti G., 1999Asian children at home and at schd®butledge, London; 200Ritornando sul
“campo”: si possono avverare i sogni? Analisi fineinare dei risultati di un follow up di ricercan
Gobbo F. (a cura diEtnografia dell’educazione in Europdnicopli, Milano, pp. 79-90Van Zanten,
2003 0p. cit Gobbo, 200M@p. cit Gibson M.A, 1997Ethnicity and school performance: Complicating
the immigrant/involuntary minority typolog$pecial theme issue of “Anthropology and Education
Quarterly”, 28, n.3, pp. 318-329

21 Erickson, 198®p. cit Hamann, 2004p. cit

2’2 Queirolo Palmas, 2008p. cit

23 Hermans P, 2004pplying Ogbu’s theory of minority academic ackiment to the situation of
Moroccans in the Low Countriés “Intercultural education” v.15, n° 4, pp.43193

27 Sj veda tra gli altri: Comune di Cremona, 2@ cit Besozzi, 200p. cit Ceccagno, 2008p. cit

27> Gibson, 199Dp. cit.

2’8 Anche Cohen (2003)

2" Erickson, 198Dp. cit
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professore intendeva. Si pud dire, quindi, chetitligione scolastica continua a
riprodurre (spesso del tutto inconsapevolmentdjdeguaglianze sociali.

Altro elemento che prescinde dagli immigrati, sepppoi veda questi spesso in prima
linea, & la tendenza di molte scolaresche ad att@nportamenti contrari al successo
scolastico: gli studenti disturbano, contrattarm@mpiti e il carico lavorativo e trovano
docenti che si adattano a tale gioco al ribd8so

Se gli immigrati, quindi, portano elementi di réone nuovi, si puo dire che piu che
altro fanno da specchio, ossia hanno la funziontsmiiascherare quanto si vorrebbe
ignorare o credere diverso, migliof€ Essi rendono pill evidenti problemi di ben piu
lunga data, come appunto I'equita a scuola o ficdifa di gestire classi complesse e
motivare alunni che cercano stimoli e informazidoori dalle mura scolastiche.
Gardnef®® infatti, si domanda cosa bisogna insegnare daglesti di oggi, cosa ha
ancora Senso e cosa puo essere compito esclusi@sciola.

Accanto a queste problematizzazioni, che spingoinéearogarsi e mettersi in gioco, va
detto che assegnare tutta la responsabilita @lisbne scolastica sembra ingenuo,
perche davanti a problemi complessi vanno sempaézaate piu dimensioni. Florio-
Ruané®, infatti, ricorda che la concentrazione sulle imggianze in classe fa
trascurare l'importanza della storia, della poditie delle economie nazionali

sull'insuccesso scolastico.

4. La dimensione sociale: le diverse dimensioni checidono negativamente

sull’eguaglianza

Una tradizione consolidata di ricerca indaga daptera dimensione sociale, come
causa di ineguaglianza in vari settori, tra cuillpugcolastico.

Se la scuola ha le sue responsabilita, non bistrgsaurare di considerare il contesto
sociale, indipendentemente dal fatto che si vetlaello di scolarizzazione come “uno

degli indicatori di un riuscito inserimento socialelle minoranzé®?, o all'opposto si

ritenga che non possa essere interpretato “in mestensivo come successo 0

2’8 Hamann, 2004p. cit Van Zanten, 2008p. cit

2’9 Aime M., 2004Eccessi di cultur&inaudi, Torino: 83

20 Gardner H., 2000n'educazione per il futurRelazione tenuta alla Conferenza di Tokio.

1 Florio-Ruane, 1996p. cit

82 Omodeo M., 200%e tribolazioni degli alunni d’origine straniera He scuole italianein Gobbo F.
2003a,0p. cit: 180

66



insuccesso a livello di integrazione nella cultdraaccoglienza da parte del soggetto
immigrato e del suo contesto di apparteneffZa”

Molti studi, notando performance scolastiche digen®n solo a seconda dei gruppi
nazionali, ma pure all'interno di uno stesso gruppcancora per discendenti di
immigrati della stessa origine residenti in paéses®*, hanno cercato spiegazioni in
fattori sociali e GiovanniAf®> ha recentemente ribadito la necessita di ulteriori
approfondimenti, che chiariscano anche come ini&rRibmagna gli stranieri ottengano
migliori esiti scolastici rispetto alle altre regiataliane.

Si é visto, ad esempio, che la differenza nei tasulra gli asiatici-americani € correlata
a differenze sociali e chi vive in poverta ha bassiitti®. Lo stesso nesso tra status e
andamento scolastico viene rintracciato anche i’ e in Italig®® dato che in
alcuni studi il livello scolastico dei genitori efthito “il piu importante predittore del
successo” dei fighf®. Tuttavia, pare che alcuni ricercatori cadanomsiésso errore che
vogliono denunciare, infatti, per spiegare la sdiaiga, nella volonta di proseguire gli
studi, tra italiani e stranieri provenienti da fgie con alto capitale culturale si legge:
“continuare a studiare e qualcosa di naturale, fsheparte dell'ethos di queste
famiglie”®®. L'autore naturalizza il desiderio di studiare,agufosse implicito nel
modello familiare. Il rischio € che se questo ameiguando si parla di famiglie di alto
status, di contro, si sottintenda che chi ha uellvculturale di partenza basso non sia
incline allo studio.

Altro aspetto degno di nota & la “forbié&"tra I'esperienze dei bambini/adolescenti e la

realtd concreta del mercato del lavoro, infatti,aimbito nazionale e internazionale

283 Besozzi E., 2002 ’esperienza scolastica: mobilita, riuscita e sfigati dell'istruzionein Giovannini

G. et al.(a cura di)pp. cit: 57

284 zanfrini L., 2006bSeconde generazioni e mercato del lavior&/altolina G.et al, op. cit; Crul M.,
2005The Second Generation in Eurgaper presentato al convegno “Seconde generaaitialia”.

285 Giovannini, 2007p. cit

2% | ee S., 2006Additional complexities: social class, ethnicityengration, and gender in Asian
American student experiences‘Race ethnicity and education”, v. 9, n.1, pjg-28

87 Oltre a Gibson per il contesto inglese, le ricerbanno mostrato che in Francia a parita di coolizi
socio-culturali i livelli di riuscita di autoctor stranieri sono simili (Queirolo Palmas, 2006)

28 Colombo M, 2007aL’investimento sulla scuola e le scelte nelligione e nella formazione
professionalen Besozzi E., Colombo M. (a cura ddjp. cit,pp. 87-110; Fischer let al, 2002Scuola e
societa multietnicaF.G.Agnelli, Torino; Giovanniniet al, 2002 op. cit; Ambrosini, 2004a0p. cit;
Santagati M., 200Za famiglia immigrata, risorsa e vincolo per i figh Besozzi Eet al. (a cura di) op.
cit, pp. 61-86 Bonacini L, 2009_'annuario della scuola reggian®rovincia di Reggio Emilia; Comune
di Cremona, 2006p. cit.

289 Ambrosini, 2004ap. cit 35

2% Queirolo Palmas, 2008p. cit 113

291 Giovannini, 200%p. cit 151
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molte riflessioni si sono focalizzate su una cosme® tra mondo del lavoro e
scolarizzazione, anche perché le “economie etnf¢haembrano essere un destino
segnato per gli immigrati e quindi gli sforzi dicegsso possono essere letti come
inutili.

In uno studio ingle$€® ad esempio, emerge che un’alta percentuale dagi@siatiche
lavora nelle industrie, in genere nel manifatturjeaccettando impieghi di basso livello
e scarso guadagno. Con la recessione economicérejngono avvenuti molti
licenziamenti e il tasso di disoccupazione per $eateche e cresciuto, sia perché
'avanzamento tecnologico ha eliminato i settoribdsso profilo, dove erano inserite,
sia per un razzismo che le ha penalizzate rispditacolleghe bianche. Il permanere dei
pregiudizi di genere e di “etnia” anche per queagterani, nate in Gran Bretagna, fa
venire in mente l'avvertimento di Luci@ per cui le minoranze non solo devono
credere nel successo, ma fare esperienza reaigith.e

Ogb*° del resto affermava da tempo I'importanza dellpasfunita post-scolastiche e
della percezione del futuro e GoBBb richiamandosi allo stesso antropologo, precisa
che nell'insuccesso della minoranza giocano piuivinda dimensione istituzionale e
occupazionale, ossia i fattori strutturali (tra duiazzismo), la storia del gruppo e “le
forze della comunit¥®’ (intese come l'idea che la minoranza ha sulla Isjus fattori
personali-psicologici (disinvestimento verso ladayudissonanza tra aspirazioni e cosi
via).

Luciak’®® ribadisce, infatti, che non tutti i membri di miaoza hanno difficolta
scolastiche, quindi le opinioni strumentali, retamli e simboliche su quali benefici,
valore e senso ha la scuola influenzano le stedgisoggetti, sia grazie alle cosiddette
forze della comunitésia in base alle relazioni storiche e alle comdiziattuali tra

maggioranza e minoranza.

292 Omodeo, 2008p. cit 180

293 Brah A., 1996Cartographies of diasporRoutledge, London and New York

2% | uciak, 2004op. cit.

29 Ogbu, 1987p. cit.

2% Gobbo, 200p. cit; 2004bJohn U. Ogbu: a personal recollectiam “Intercultural education” v.15,

n° 4, pp. 339-358

297 | 'espressione & da ricondurre a Ogbu (1987). képulogo nota che come la minoranza percepisce la
sua diversita e le condizioni sociali, in cui vivgetta le basi per avvicinarsi alla nuova societa.
Distinguendo tra minoranzeutonomeinvolontarie e volontarie (per una definizione si rimanda a Ogbu,
1999), egli ipotizza che gli immigrati (0 minorangzalontaria) pur avendo delldifferenze culturali
primarie rispetto alla maggioranza, tuttavia non avvertgneste come barriere e quindi affrontano gli
ostacoli dell'inserimento con fiducia nella nuowlta. Cid avviene perché immaginano che, una volta
appresi le norme e i valori importanti, potranneravgli stessi diritti della maggioranza.

2% uciak, 2004op. cit.
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4.1 Una prospettiva multifocale: la teoria di Ogbu

Dopo averlo citato in piu occasioni, provo a siatare il contributo dell’antropologo
nigeriano, J. U. Ogbu.

Nel tentativo di spiegare perché alcuni gruppi dhoranza hanno difficolta e altri
riescono bene, egli compara alcune microetnogeafieta che la differenza principale
consiste nella modalita in cui il gruppo percepiteceondizione attuale e la propria
alterita.

Gli immigrati, in genere, credono nel successo d#b loro progetto migratorio e
quindi superano gli ostacoli senza neppure aveefér discriminazioni: un esempio
emblematico si puo riscontrare tra i punjabi inifdahia’®. Essi continuano a parlare la
lingua materna, restano fedeli alla propria rehgie@ allevano i figli diversamente dalla
maggioranza, pero vogliono il successo scolastidigli e lo ottengono.

La scuola e ritenuta importante perché sostiessstiéma economico esistente (insegna
abilita, valori e credenze della nuova societalieste acquisizioni non sono viste come
una minaccia, ma un apprendimento additivo: gliandcredono nei benefici ricavabili
dall’educazione e immaginano di avere piu oppotéucine in patria. Le loro aspettative
sono strumentali per il successo sociale e il besito del progetto migratorio stesso.
Cosi, razionalizzano le discriminazioni e le gifiséino perché si sentono ospiti, perche
parlano una lingua diversa e non hanno I'educazawnericana. L'educazione formale,
allora, assume una rilevanza che non aveva in ldienta il mezzo con cui vincere |
pregiudizi, i razzismi e farsi apprezzare per quelie si &°.

Ogbu™®* citando le ricerche sui sikh (Bhachu, Gibson) e rifugiati dall’America
centrale (Suarez-Orozco) vuole dimostrare che itcesso scolastico e dovuto
principalmente al modo in cui la minoranza consadier scuola, sebbene poifl@ze
della comunitaabbiano ragioni piu complesse, che coinvolgondamrocessi storici.
Gibsori%, d'altra parte, analizzando il lavoro di Ogbu,ersa che al di 1a delle critiche

di eccessiva semplicita e determinismo che gli state mosse, restano aperte nella sua

29 0gbu, 1987p. cit.
30 0gbu, 1991op. cit
%01 Ogbu, 1996@p. cit
%92 Gibson, 199Dp. cit
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teoria alcune questioni: né le differenza tra etnentro I'etnia, né quelle di genere e
generazionali si spiegano con tale modello.

Proprio tali perplessita inquadrano la difficolteutilizzare solo questa teoria per la mia
ricerca. Tra i sikh italiani, infatti, vi sono stati che riescono meglio degli autoctoni,
ma anche quelli che non raggiungono buoni risuétdéisciano precocemente la scuola.
Per capire tale variabilita intragruppo, come awvrmwdo di spiegare, bisognera

considerare altre interpretazioni.

5. Potere dei pari: come il gruppo agisce sul rendiento scolastico

La letteratura mostra I'importanza delle relazianscuola e sostiene che esse siano
strettamente legate alla riuscita scolasdtita
La difficolta di costruire rapporti significativigu i minori stranieri, come € intuibile,
crea tensioni, che spesso vanno a scapito dei madéma ricerca sui gruppi etnici in
Gran Bretagn®’ infatti, ha indicato che gli alunni oggetto diopvedimenti di
sospensione sono soprattutto i membri di minorafmmene gli asiatici), che sono
accusati di violenza contro i compagni. Allo stessodo I'immigrato che si difende,
spesso, a scuola €& considerato un “attaccabrigl@tblemakers) nel contesto
californiano e in quello italiari6>
| rapporti coi coetanei, quindi, incidono sulla esgta e sul benessere dei minori,
facilitando o ostacolando il rendimento, come effemente racconta Padma, una
giovane che ho intervistato. Riporto qui uno speezdel suo sfogo (che scaturisce
guando Padma cerca di spiegarmi il suo recenteiqeggento scolastico), perché
mostra la sua descrizione della realta e ancheiitentativi di interpretazione:

“Perché non mi piace, non sto bene qui, non ho gritti mi isolano, mi trattano male
e i0 ci penso sempre, cosi non riesco a concentrdonstudio ma non riesco... cosa faccio per
essere antipatica, sono antipatica a tutti... a me sembra di fare niente che non va, ma
nessuno mi vuole. Se ti senti dire: “Indiana di rt¥*.. come fai dopo a studiare bene? Ho
fatto mesi a continuare a piangere, poi mi sondw#ia e piango poco, faccio finta di niente o

rispondo, ma poi mi viene un mal di testa... ci penggpo”.

393 MIUR, 2005cop. cit.
%94 DFES, 200%thnicity and Education: The Evidence on Minorithiic Pupilsin www.dfes.gov.uk
3% Rispettivamente Gibson, Bhachu (1991: 69) e Ga{2B07b)
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| rapporti difficili, come si nota, complicano n®olo la vita scolastica, ma anche
l'autostima, la capacita di concentrazione, la natione e incidono sulla salute, tanto
che si puo affermare che “apprendimento e socedibne, competenza e accoglienza,
riuscita e benessere nella partecipazione alla diédla scuola sono elementi
positivamente intrecciafi*®.

Del resto, un clima scolastico sempre meno acaaglien cui si innesta facilmente |l
fenomeno del bullismo, & oggetto di molte riflessl e diventa preoccupazione
dell'Esecutivd®.

| compagni, pero, non entrano in gioco solo neli@azione del clima di classe, ma
anche quando forniscono una cornice interpretaiv@mportamenti attesi e ammessi.
Voglio dire che nelle classi si costituiscono geealulture dei parj che formano le
premesse per legittimare o sanzionare determinatedotte. Lungi dall’essere
considerate tutte uguali, tali culture sembran@mesaccomunate dal potere che hanno
nel “riorganizzare le [...] priorita” dei sing6f¥.

Hill *1° ¢i ricorda che le “cricche” di studenti, che darvi alla cultura dei pari, non
vanno considerate né “bande”, né “cellule tempagadella vita adolescenziale” e
risentono di varie dimensioni, quali eta, genel@sse sociale ed etnia.

Se, come nota Hill, nella scuola ci sono piu celter quella dei pari € una di esse,
tuttavia, spesso, la tendenza a vedere la scuole e;m ambiente omogeneo porta a
ignorare le diverse voci e soprattutto a trasculamotenzialita delle stesse. La cultura
dei pari, infatti, va intesa come un insieme di petenze, che possono essere segno
d’identita sociale e che permettono la generazmeativa e consapevole di una nuova
culturg'’. Proprio con un sapiente “processo di produziongmduzione” i minori
entrano nel “mondo culturale degli adulti attrawefte negoziazioni e le invenzioni
creative della cultura dei bambift? e, quindi, fanno molto di piti che portare avanti

passivamente i riferimenti valoriali familiari odastici.

3% Giovanniniet al, 2002bop. cit: 191

397 Mi limito a citare: Menesini, 2001; Baldry, 200Qjweus, 1997; Sharp, Smith, 1995.

398 \yww.governo.it; www.istruzione.it

399 Hill J., 1996La cultura della scuola e i gruppi dei paih Gobbo F.pp. cit: 164

¥01dem: 168

311 5j veda anche Soenen R., 20D@ativita e competenze nella vita scolastica gliatia: verso una
prospettiva pragmatica e dinamica sull’educaziomeiculturale,in Gobbo F.pp. cit, pp. 91-105

12 Corsaro W.A, Molinari L., 1999 a famiglia, i compagni, la scuola: il metodo etnaiico per lo
studio dei contesti di sviluppgn Gobbo Fet al(a cura di)pp. cit 62
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Il gruppo dei pari ha un ruolo attivo nel procesBosocializzazione e riconoscerlo
“significa superare il modello scuola-centrico etitiizionale di trasmissione socio-
culturale”, in nome di “un policentrismo formativim cui ha spazio anche una
socializzazione orizzontale, informale, non intemzle...*® Del resto,
sull'importanza del gruppo dei pari come occasidneonfronto e apprendimento, si
possono vedere anche le ricerche svolte coi bam@ei nidi e delle scuole
dell'infanzie®™,

Come emerge in alcuni studi, poi, il gruppo deii patra direttamente nel successo -0
insuccesso- scolastico, perché in certe realta aimdgazzi ad avanzare e in altre li
ostacold™, tanto che Gobb¢® lo considera determinante rispetto alle “aspinaiziti
miglioramento individuale e sociale” dei giovarmastieri.

Nella cultura degli studenti, infatti, esistono e&ge valori. Levinso#t’ riscontra, ad
esempio, un’etica di solidarieta e un insegnamenotiante a diventare come gli altri.
Poiché il vero motore di gran parte dei comportameegli alunni e fronteggiare la
valutazione scolastica, essi usano molte strateggre cosa vogliono i diversi docenti
(e anche questa € una competenza), ma soprattggansi i compiti e copiare/fare
copiare... Queste sono considerate tattiche peruwstiguaglianza, difatti, esse sono
molto diffuse e vengono giustificate dagli studesgcondo I'ottica del gruppo. Inoltre,
c’é una chiara struttura normativa, che seleziarendo e con chi copiare, sanziona chi
si dissocia e anche chi studia troppo, perché miadaiguaglianza del gruppt.
Consapevole che, oltre alle considerazioni sulesint bisogna tenere presente anche
dimensioni individuali e familiari, tuttavia in \ar ricerche é stata riconosciuta
linfluenza della classe sull’esito scolastico. VAanteri*® parla a proposito di “effetto
contesto” e spiega come gli alunni risentano dvissuto fluttuante rispetto allo studio,
proprio perché vogliono proteggere I'immagine drispetto agli altri.

Ogbu riteneva che tale influenza non fosse univpes tutte le minoranze, perché
dipendeva dal modello culturale del gruppo minaotal sikh in Usa e Gran Bretagna,

313 paroni P., 200&n posto in straddranco Angeli, Milano: 47

314 Rispettivamente, Monaco C., 20@Bli scambi sociali tra bambini piccoli: rassegna studi in
“Psicologia dell’educazione e della formazione”8yn. 3, pp. 395-421; Corsaro, Molinari, 1949 cit

315 Hill, 1996 0p. cit; Pozzaet. al, 20050p. cit.

%1% Gobbo, 200@p. cit: 180

317 Levinson B.A., 1998Student culture and the contradictions of equaditya Mexican secondary
school in “Anthropology & education quarterly” 29(3), pp67-296
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$19yan zanten, 2008p. cit: 59
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infatti, partecipavano poco ai gruppi di pari e \a® buone performance, proprio
aumentando la competizione e il conformismo allaatterizzazione accademica.

Questa scelta tuttavia non puo essere sempre estaseontestualizzata ulteriormente.

Nel cremonese, infatti, la situazione e articolaiasono sikh che frequentano i gruppi
dei pari e se ne fanno conquistafe altri che sembrano risentire di un'influenza
limitata e discontinua della cultura giovanile,riaincora che paiono fare proprie le
spinte al successo descritte da Gghuma c’é pure un altro caso. Nell’etnografia svolta
nella classe 4, infatti, come si vedra nel prossgapitolo, si € potuto osservare una
sikh molto affiatata con il gruppo dei pari e conpgwraneamente estremamente
diligente, tanto da essere considerata dai doaeritilunna ideale. Tuttavia questi

compagni avevano obiettivi in linea con quelli s&ici e quindi non c’era dissonanza

tra culture né tra priorita. Si puo allora conceedeon Hill:

“Le differenze culturali e linguistiche possono exspresenti ma che esse incidano o
meno sull'impegno scolastico di tali studemti fninoranzé dipende dal modo in cui il modello
culturale delle minoranze, entrando in effettoaattrso la cultura dei pari, organizza le loro

interpretazioni®®.
6. Ragioni di insuccesso

Concludendo questa panoramica sull'insuccesso,posao che concordare con quella
parte di letteratura® che rintraccia diversi fattori responsabili diudisiaglianza (per gli
immigrati, quanto per gli autoctoni).

Dal momento che il risultato scolastico appare coume “esito” e insieme un
“processo”, le variabili in gioco devono fare rifeento tanto a condizioni pregresse
dell'alunno e della sua famiglia, quanto a situazattuali e ad aspettative per il futuro.
Gli attori, allora, sono si l'alunno con i suoi gen, ma anche gli insegnanti, le
politiche scolastiche e sociali, il gruppo dei parquello dei connazionali, il contesto

micro e macro-sociale e il tessuto economico...

320 Galloni, 2007cop. cit; 2006 Peer group and young Sikh. Young migrants’ learratgut young
Italians culture” paper presentato allECER (European Conference cacdiional Research), Ginevra,
11-12 settembre 2006 e premiato dalla Societa &razdi Ricerca in Educazione.

%1 Un'insegnante cremonese mi spiega che il grupassel tende a non fare, addita il bravo e a volte lo
emargina, ma gli indiani non si “fanno circuire”.

322 Hill, 1996 0p. cit: 167

2 Queirolo Palmas, 2008p. cit; Besozzi, 200®p. cit.
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Quindi la scuola, da sola, non puo risolvere unsstjane tanto delicata, tuttavia ritengo
importante sottolineare che una buona attenzideepedfezie che si autoadempidfib

al curriculum nascosto, agli stili d'insegnameratbglima della classe, alle valutazioni e
all'organizzazione del sistema educativo possa iargje la quotidianita e le

prospettive dei giovani studenti.

7. L’eccezione che conferma la regola? Il successegli asiatici

Come si e visto, al contrario di altri studenti iigrati, gli asiatici sono spesso portati
come esempio positivo di riuscita scolastica. L#etatura, infatti, considera le
minoranze volontarie, come gli asiatici, in gradaafgiungere il successo grazie alle
strategie che utilizza: I'identita non oppositidlaanaggioranza, la convinzione che la
scuola permetta la mobilita sociale, la fiducia leelstituzionf?>, I'approccio
strumentale alla studio, che porta a rinviare, davalle discriminazioni, l'idea di
un'equita nel futuro, quando abilitd e conoscéffzearanno comparabili a quelle degli
autoctoni.

Gibsort?’ gia alla fine degli anni '80 affermava che i siklvevano successo in
California, perché si impegnavano e ritenevano ghesforzi, e non l'intelligenza,
fossero la chiave della loro buona riuscita. Questcadeva nonostante avessero una
bassa condizione sociale e poca conoscenza d&Begfossero discriminati e criticati
per la loro dieta, gli abiti, i capelli lunghi etaodalita di contrarre le nozze.

Sebbene i figli incorrano in numerosi ostacoli dgliemcapacita dei genitori di capire i
nuovi meccanismi educativi e di aiutarli a oriesta riuscire a scuola; la tensione tra

pressioni e aspettative di famiglia, scuola e gnilicuolo di adulti a cui la famiglia li

%24 gj pensi all'effetto Pigmalione che da Rosenthdlaeobson ad oggi non cessa di far discutere (ad
esempio, Gobbo F., 200®@lassi multiculturali e relazione insegnante-stuilen CEM Mondialita,
gennaio, n.1, p.11; 2007b lavoro di gruppo nelle classi eterogenee e #chio esclusionén CEM
Mondialita, febbraio, n.2, p.11; Fucecchi A., 200& emozioni in cattedra. Da Pigmalione all’attimo
fuggentein CEM mondialita, gennaio, n.1, pp.18-22; Fele €b.al 2003 L’interazione in classdl
Mulino, Bologna).

325 Emihovich, 1996p. cit

326 Foster K.M, 2004Coming to terms: a discussion of John Ogbu’s caltecological theory of
minority academic achievemant“Intercultural education” v.15, n° 4, pp. 36848

%7 Gibson M.A, 1987The school performance of immigrant minorities:camparative viewin
“Antropology & Education Quarterly”, vol. 18, pp62-275
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richiam&?® - tuttavia credono nel sogno americano e pospangdine scelte, come il
fidanzamento, al raggiungimento del diploma.
L’esperienza dei sikh in Inghilterra e Californilafatti, insegna che:

“una strategia di accomodamento insieme ad un gmstegno familiare all’educazione
e una visione additiva dell’acculturazione aiutd gludenti di minoranze immigrate a
trascendere certe barriere per aver successo @'s¢lo
Gibson, quindi, ricorda le peculiarita delle minmzea volontarie e, soprattutto, la risorsa
data dal credere che non si debbano fare scelietafite tra educazione formale e
informale: ogni apprendimento conseguito a scuetaesper esser sempre piu accettati,
per risolvere problemi e realizzare al meglio o progetto migratorio nella nuova
societd. L'investimento familiare in educazionecoriosciuto da molti autdf’,
risponde alla logica per cui gli sforzi scolasts@ranno ripagati in futuro, tanto che
Ballard®™ inserisce il successo dei figli nelle dimensiofirgo termine che spingono a
migrare. Se questo, da una parte, spiega le gempitiazionichei genitori sikh hanno
per i figli**? dall'altra, sembra contraddire le sensazioniidegegnanti. Questi, infatti,
ritengono spesso che i genitori non siano partiowdate interessati alla carriera
scolastica e non sostengano i minori, caricanda@atrario di impegni familiart>.
Le ricerche mostrano, invece, che i familiari sopaco consapevoli del sistema
organizzativo e delle richieste della scddlama sono vicini ai figli e questi ultimi si
sentono sostenuti dai genitdrfi Anzi, per molte famiglie il successo scolastico &
motivo d’orgoglio e se ci sono parenti che riesgameesti diventano modelli di ruolo

per gli altr*®. Gli adolescenti punjabi, d’altra parte, avendatawesperienza diretta dei

328 Ngo, 20060p. cit.

329 Gibson M.A, 199Minorities and schooling: some implicatioimsGibson M.A. et al.,op. cit 372

330 Bhatti, 199%p. cit 20030p. cit; Gibson, 198®p. cit; 19970p. cit; Gibson M.A, Bhachu P.K, 1991
The dynamics of educational decision making: a @matpve study of Sikhs in Britain and United States
in Gibson M.A, Ogbu J.Winority status and schoolingsarland Publishing, New York, pp.63-95;
Erickson, 1987bp. cit

%1 Ballard R., 2005Mligration, Remittances, Economic Growth and Povétgduction: reflections on
some South Asian developméntSiddiqui Tasneem (ed9p. cit.,pp. 333-358

%32 Barrier, 198%p. cit Rassool N., 199%lexible identities: exploring race and gender isstamong a
group of immigrant pupils in an inner-city comprel&e schoolin “British Journal of sociology of
education”, vol. 20, n. 1, pp. 23-36.

In realta, per qualche ricercatore (Bhatti, 199%arebbe addirittura ansia per il futuro dei mirgocio si
scontrerebbe con le aspettative dei docenti.

33 Tra i primi autori a riportare questo giudizio & Gibson (1987). Si rimanda al cap. 7 per
approfondimenti.

334 Bhatti, 1999p. cit; Dale A.et al, 2002Routes into education and employment for young S
and Bangladeshi women in the UK“Ethnic and Racial Studies” V.25, N. 6, pp. 99@8.

335 Rassool, 1999p. cit

3% Daleet al.,20020p. cit
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lavori manuali, aspirano a una diversa situazi@werativa e sociale, percio sono spinti
all'impegno e pure al sacrificio, grazie alla lorootivazione e al desiderio di
raggiungere una mobilitad verso I'altd E interessante confrontare questo dato con i
risultati di una ricerca italiana sugli immigrdith. essa, infatti, emerge che le aspettative
di lavoro gqualificato spingono alla frequenza sstitaa, anche perché oltre 1'80% dei
giovani interpellati non intende fare il lavoro geldré®,

Tuttavia bisogna chiedersi cosa succede quandonitesto sociaf® non risponde
adeguatamente a tali aspettative. Infatti, anch&agno Unito € stata riconosciuta una
penalizzazione/discriminazione etnica, tale da ifatizzare che I'imprenditorialita

“asiatica’®*°

sia una strategia di ripiego dovuta alla deindaistzazione e
all’esclusione dai lavori manuali, in cui tale @itlvita trova occupazioi&: nonostante
questa situazione, le famiglie giocano un ruoloigiec nella scelta educativa e spesso
esortano a studiare per migliorare il proprio fatur
Una certa consapevolezza sul difetto di equitaadsticieta italiana inizia a essere
registrata anche dai miei giovani intervistati, ghg€, come un ragazzo indiano nel
cremonese spiega chiaramente, sorgono delle psitptes

“Societa pero non accetta stranieri, scuola & diaergrof. ti aiutand’
Un’altra variabile che concorre ad interpretare silccesso educativo dei sikh,
nonostante tutto, & la presenza delle reti transnal’*’, che danno informazioni,
fanno cogliere occasioni di mobilita, ma soprattuforniscono gli strumenti per
comparare le possibilita educative nelle diverseeta e tenere aperte tutte le opzioni.
Sebbene da piu parti si discuta sulla nuova “enma@éerminologica*® e sull’'assenza
di definizioni chiare di “transnazionalismo” (e @i preferisca parlare di “occasioni di

337 Gibson, 198Dp. cit

338 Bessozzi, 200@p. cit 34

%39 Nei percorsi di inserimento lavorativo si riscamo vari problemi, non solo di accesso, ma anche
quelli legati al lavoro nero e grigio (Altamued al, 2006). Sulle difficolta del mercato occupaziensi
rimanda a Zanfrini, 2007; 2004; 2003; Allasigioal, 2005; Levronet al, 2006.

%40 Negli anni '90 parallelamente alla maggiore isivne e alla riduzione del tasso di disoccupazidme s
visto un calo di tale imprenditorialita (Ambrosi2005b).

%1 Daleet al, 20020p. cit ; Ballard R., 199Migration and Kinship: the differential effect ofamiage
rules on the process of Punjabi migration to Britam Clarke C.et al. (eds.),South Asians Overseas:
Contexts and Communiti€ambridge University Press, Cambridge, pp. 219-249

342 Fiirstenau, 200%p. cit Moldenhawer B., 2009 ransnational migrant communities and education
strategies among pakistan youngster in Denmarklournal of Ethnic and Migration Studies” V@1,
n.1, pp. 51-78. Del resto in una recente indagidevisto che i goani a Milano sperano di benefiidei
rapporti transnazionali meglio di quanto hanno pofare i loro genitori (Cologna, 2007).

%3 Ceschi S., Riccio B., 2007Ttasnazionalismo” e “diaspora”. Dalla ricerca sodiaalle politiche
globali?in ISMU, op. cit.pp. 305-315
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transnazionalismd*®, qui mi avvalgo del significato antropologico chieriferisce a
esso come a un collegamento a piu livelli creatglidenmigrati attraverso i confini
nazionali (“a web of cultural, social, economic gpalitic relationship, pratices and
identities™®*). Esso, quindi, & il processo per cui i migranamengono relazioni e
formano refi*®, a “carattere strumentafé”, che permettono un collegamento tra patria
ancestrale e realta attuale. Tale rapporto congdintenere saldi “legami, interessi e
attivitd®*®, trascendendo i confini degli stati-nazione.

Il vantaggio di tale approccio nell’ambito dellaeaica é dato dalla possibilita di inserire
I'esperienza migratoria in uno “scenario di intpetidenza®® e complessita, invitando

i ricercatori a confrontare il locale con il glob&f. La prospettiva transnazionale
indaga da tempo su come tali reti favoriscano dgicegso economico degli immigrati e
su come strutturino la loro azione politica e alte; inoltre, recentemente, ha iniziato
a studiare anche la loro influenza a livello sciidase professionale, aspetto che
interessa ai fini del mio lavoro e merita di essasprofonditd®.

Se alcuni autofr® notano che, grazie alla prospettiva transnazistaalun migrante puo
sentirsi parte di due societa e guardare ai legdmmivanno oltre i confini nazionali, il
significato che gli indiani sembrano dare a talenelisione e piuttosto una
comparazione estesa, che non si limita a due rgatigrafiche, ma accoglie ed elabora
informazioni da ogni parte della diaspora sikh,icosme riscontrato in una recente

analisi sulle reti migratorfa®

34 Ambrosini M., Queirolo Palmas L., 200%enomeni locali e prospettive globali: lezioni
dall'immigrazione latinain Ambrosini M. et al. (a cura di)l latinos alla scoperta del’Europa. Nuove
migrazioni e spazi della cittadinan&aanco Angeli, Milano: 27

345 Moldenhawer, 2006p. cit: 58

% sj veda Riccio B., 2008ransnazionalita e interazioni urbame Colombo A., Genovese A., Canevaro
A. (a cura di)lmmigrazione e nuove identita urbakeickson, Trento, pp. 35-45; Callari Galli M., B0
Processi migratori: ambiguita e prospettiveColombo A et al (a cura di)pp. cit, pp. 27-34.

%47 Bosisio R.et al 2005Stranieri & italiani. Una ricerca tra adolescentigli di immigrati nelle scuole
superiori Working papers del Dipartimento di Studi sociapditici, Universita degli Studi di Milano:
15; Furstenau, 2008p. cit Zanfrini et al, 20060p. cit Andall, 20030op. cit

%48 Moldenhawer, 2006p. cit: 58

39 Colombo E., 2005&Jna generazione in movimenito AAVV Stranieri e italiani Donzelli editore,
Roma: 60

%0 Glick Schiller N.et al, 1999From immigrant to trasmigrant: theorizing transiwtal migrationin
Pries L.Migration and transnational social spacéshgate, Alderhot, pp. 73-106 cit. in Moldenhawer,
20050p. cit

%1 Come del resto & espressamente detto da Ambeisihj 2007

%52 zanfrini, 2006bop. cit 195; Bosisicet al.,20050p. cit.

%53 Ceschi, Riccio, 200@p. cit
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7.1 Genere e scolarizzazione

La letteratura sembra problematizzare il successastico delle ragazze: infatti,
mentre negli anni '80 Gibsd afferma che i genitori lasciano studiare le figlea
istruzione e carriera devono esser discussi cdantéglia del marito, negli anni '90 la
ricerca precisa che la frequenza scolastica détleagi sikh & strettamente legata al
contesto di vita. Gibson e Bhacfy in realta, sostengono che in Punjab quanto in
California l'istruzione sia poco incentivata, paiclrenderebbe le ragazze troppo
“indipendenti” e quindi poco richieste per le nozaeentre in Gran Bretagna essa € una
buona credenziale, anche perché consente un adegusérimento lavorativo,
necessario alla famiglia. Sempre in Gran Bretagnaegli Stati Uniti, del resto,
I'educazione delle future spose é una carta di ziagmne importante nel determinare
la dote: Angeld® addirittura nota che un uomo istruito pud richiedena dote molto
alta se la moglie non ¢ istruita, motivo per cujil@vani sono incoraggiate a proseguire
il percorso scolastico.

Nel decennio successivo le ricerche, poi, mettariade una maggiore propensione agli
studf®”: le ragazze, infatti, parlano dellimportanza dejualifiche e della carriera per
avere una certa indipendenza economica. | genitodraggiano le giovani asiatiche
musulmane e sikh a studiare e trovare lavoro, tetnigli studi, pur volendo
preservarle dall'influenza della cultura maggiotda Cosi le ragazze credono
nell’educazione e sulla base di essa superanadetonali divisioni di classe e casta.
Infine, una recente indagift@ conferma che le donne asiatiche ottengono diplemi
lavorano fuori casa.

Se il tema del proseguimento degli studi per lengoma visto posizioni alterne, invece,
il successo scolastico delle giovani asiatiche enpse stato riconosciuto dalla

letteratura, anche perché diversi studi affermane ke femmine a scuola riescono

%4 Gibson, 198Dp. cit.

%5 Gibson, Bhachu, 199dp. cit 73

% Angelo M., 1997The sikh diaspora, tradition and change in immigreemmunityGarland Publishing
New York e London

%7 Dale et al, 20020p. cit Abbas T., 2003The Impact of Religio-cultural Norms and Valuestba

Education of Young South Asian WonmeriBritish Journal of Sociology of Education”, V.o24, N. 4,

pp. 411-428

*8Ngo, 20060p. cit
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meglio dei maschi®. Il dato & spiegato con le minori occasioni diggvdelle giovani e
con 'importanza dellzzaf®®, ma si pud prendere in considerazione un alttorit la
tendenza diffusa delle ragazze, non solo asiat@hgpseguire gli studi, contro quella
dei maschi di entrare al pit presto nel mondo aedio™".

Shain® ipotizza che le giovani di origine asiatica, inaBrBretagna, abbiano stili di
vita e risultati accademici diversi, tanto che leddivide in quattro tipologie
(sintetizzate nel capitolo 2)Gang Girls, Survivors, Rebels, Faith GirlBer la sua
teoria, infatti, esse sono spinte o meno a studiarédamiglia e scuola a seconda di
diverse variabili. Shain individua varie sfumaturegg sostanzialmente crede chgadag
girls siano quelle che abbassano i propri sogni peeclieniglia, confrontandosi con la
scuola, non le ritiene abbastanza motivate alldiste quindi non investe in percorsi
lunghi e complessi. Per le altre ragazze, inveedizoni personali e familiari sono per

lo piu sostenute dai docenti.

8. Problematicita dei modelli interpretativi nel cantesto italiano

Accogliendo la sollecitazione di Jefff8y per cui bisogna spiegare anche i risultati
contrari emersi da un’etnografia, analizzo ora m@il@unti critici, che non consentono ai

modelli interpretativi visti finora di illuminarealcomplessita della situazione italiana.

8.1 Investimento o disinvestimento rispetto allodib?

Secondo Ogbu, innanzitutto, i sikh, studiati nelitesto americano e inglese, non danno
valore al successo scolastico quando sono in patréalo apprendono nella nuova
terra®® mentre dalle mie interviste emerge, in alcuni,aas dis-investimento rispetto

all'impegno scolastico. Ad esempio, in un focusugracondotto in un doposcuola

%9 Abbas, 2003p. cit Dale et al, 20020p. cit Brah A, 1993Race and culture in the gendering of
labour markets: South Asian young Muslim women taedabour marketn “New Community”, 19, 3,
pp.441-458

*0 Daleet al, 20020p. cit Brah, 1993op. cit; Ballard, 1990pp. cit; Kaur Rait S., 2005ikh women in
England Trentham Books, Stoke-on-Trent. Il termiizzat, molto caro alla letteratura sui sikh, € una
parola punjabi, che viene in genere tradotta agpraivamente con “onore”.

%1 Frizzera A., 2004Incontri con laltro mondo. Ricerca sulla percezeondello straniero e
sull'integrazione scolasticalesi di laurea, Facolta di Sociologia, Universitaghl Studi di Trento.
Relatore Buzzi C., a.a. 2003/04.

%2 ghain, 200%p. cit

363 Jeffrey, 2006p. cit.

%4 0gbu, 1991op. cit
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affiora un diffuso malcontento, tanto che la scubldefinita un tarceré€ o addirittura
una ‘m ", utile solo per tion diventar un asifo Quando domando a questi
giovanissimi studenti stranieri, che frequentanmkxie, a cosa serve andare a scuola,
le risposte -che si completano come se fosseroeglendi stesso puzzle- sono le
seguenti:

Miriam (14anni, egiziana): “Legger e scriver”

Mandeep (13anni, indiana): “Non essere analfabeta”

Raji (13anni, indiano): “A aver soldi e aver beMaro”

Come si nota, per le femmine vi € una necessitaodbscenza minima, mentre il
ragazzo vede una certa strumentalita della stUiptattavia da queste risposte traspare
uno scarso valore attribuito all'istruzione.

Allo stesso modo, contrariamente a quanto sostesatogbu, si nota un abbassamento
delle ambizioni accademiche e professionali propranseguente all'ingresso in
ltalia®®°. Una ragazza sikh ormai maggiorenne, infatti, prega:

“Se fossi in India studierei ancora un po’, avréiigdiato di piu. In mia famiglia, tutte le
femmine hanno studiato di piu, le cugine hannetatte qualifiche... All'inizio non mi piaceva
andare a superiori, percio ho scelto questo, era duani, poi quando sono andata, mi trovavo
bene e ho detto: potevo studiare di piu”.

Interessante é il confronto che questa ragazzaafgrospettive in India e in lItalia,
perché, sebbene possa essere inatteso, € moltmedrau sikh. Ancor piu significativo
appare il raffronto con le cugine: I'idea di avem@ possibilita in India e antitetico a
quanto si aspettano gli italiani, ma soprattuttd’igdice di una riduzione delle
aspettative e dell'investimento accademico. Quicwhtrariamente al senso comune,
non € il modello italiano che spinge le giovanitadgre, per emanciparsi, ma la
convinzione dell'importanza della formazione e giasente in alcune famiglie sikh. Se
mai, pare si debba riflettere su cosa demotivitlelentesse indiane in Italia: anche
accettando I'ipotesi, confermata da altre ricerce, gli stranieri si percepiscano piu in
difficolta nella secondaria italiana rispetto abperienza scolastica in paffia sembra
che il lavoro da fare per superare tali vissutissiaora lungo e debba mettere in gioco i

Y

singoli attori, quanto le istituzioni. Questo as$petinoltre, € particolarmente

355 Del resto anche Besozzi (2002) riscontra che Umlacassume un valore strumentale al lavoro e di

acquisizione delle competenze di base. Fra glhgracon basso rendimento queste due connotazioni
superano la valenza espressivo-formativa (studid'qugtorealizzazione).

3% per un approfondimento, si veda Galloni (2008a)ntEressante notare che la stessa percezione si
ricava anche in Zanfrini (2006a) per i filippini.

%7 Colombo C., 200p. cit 128
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significativo perché rientra nel piu vasto temaldeentamento e della scelta

scolastica, che rappresentano un‘altra criticitsidema italiant®

8.2 Sikh, modelli di successo o esempi di insuco@ss

Altro elemento di problematicita &€ dato dal fathee ¢ sikh studiati nel cremonese non si
possono inquadrare facilmente né in base allegedre affermano il successo della
minoranza né a quelle che assumono linsuccess@héeessi testimoniano una
notevole differenza intra-gruppale. Tra gli indianfatti, si puo riconoscere chi investe
molto sulla scuola come un’importante occasionendbilita sociale e quindi cerca di
attuare la propria riuscita con tutti gli sforzicessari, secondo anche il modello
familiare che vuole i sikh credere nellimportardel lavoro duro, dellimpegno e della
forza di volonta. Per questi giovani proiettatiseta mobilita, ci si puo avvalere della
teoria di Ogbu, che permette di leggere le strate@ loro usate come parte di un
disegno piu ampio, familiare e “comunitario”, epgissono trovare affinita con i sikh
studiati da Gibson e Bhachu.

Un’altra parte dei giovani sikh, invece, crede setcesso sociale e per questo ritiene
che non esseresécchioril (ossia studenti preparati e diligenti) e il prinpasso per
conquistare la simpatia dei compagni. | loro cortgraenti sono volti a trovare
amicizie, i loro apprendimenti sono ricavati daugpo piu che da altre agenzie
educative, quindi a interpretare il loro stile \@eim soccorso la letteratura sul gruppo
dei part®®.

Proprio per tale loro varieta interna, i giovarkhsconosciuti sembrano confermare la
teoria che Moldenhaw&? utilizza per spiegare le strategie usate a livetlacativo dai
giovani pakistani in Danimarca. Infatti, per I'atgovi € una complessa relazione tra
migrazione, educazione -come strumento di mobilgainfluenza della comunita

transnazionafé?, tanto che questi elementi possono interpretadiviersita interne alla

38 Richiamo solo rapidamente: Giovannati al, 2002; Besozzi, 2002; Surian, 2003; Omodeo, 2003;
Besozziet al, 2006; 2007; Bertozzi, 2004b; MIUR, 2005b; MPI,080 Giovannini, 2004b; 2007;
Queirolo Palmas, 2006. Su tale tema rimando a Gia®08a.

39 5j veda il paragrafo 5 e quanto scrive Paini (3007

370 Moldenhawer, 2006p. cit: 65

371 Moldenhawer (2005) nota come la famiglia nella ®utalita, quindi in patria, quanto in Danimarca,
reputa una buona strategia di mobilita socialestikein termini sia culturali sia economici.
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stessa collettivitd pakistaifa Per il ricercatore, infatti, gli alunni immigragi possono
dividere in due gruppi: chi vuole il successo sstit® (non solo per il bene individuale,
ma comunitario) e usa una strategia di mobilitaeadente (“‘upward mobility
strategy”), avendo come modello i parenti o i mardbHa comunita transnazionale che
ce I'hanno fatta, e chi fa propria una strategiaadtomodazione (“accommodation
strategy”) e preferisce avere un maggiore sucdeas@ari, che non a scudla

A discriminare i due gruppi per Moldenhawer ci sdhbiradari*’ la famiglia e la
casta, mentre per me questi fattori da soli noarpmetano tutto, soprattutto i casi di
fratelli con differenze di comportamento e profificolastico. Altri ricercatori, pur non
citando la teoria di Moldenhawer e non occupandeBiandamento scolastico, ma solo
dell'aspetto identitario, sostengono che l'idectfiione transnazionale (di studenti
immigrati a Milano) e favorita dal “capitale culale e sociale, da un ottimo
Inserimento in una rete etnica e da un forte om@ento verso il successo e |l
miglioramento personald®. In tal caso i giovani arrivati in ltalia tra iise i tredici
anni, che conoscono bene la lingua e la realt@amale nel frattempo hanno mantenuto
un legame con il paese d'origine, sarebbero quéki potrebbero beneficiare di un
collegamento transnazionale. Per la mia ricercasoleclusioni di Bosisio e colleghi
aiutano a offrire un’importante chiave di letturapetto alla motivazione scolastica e
all'influenza della rete transnazionale: la conozeedelle diverse realta. Voglio dire
che i sikh che adottano strategie transnaziongjuiadi investono nella scuola come
trampolino per un successo (qui o altrove) sondligciee hanno avuto occasione di
conoscere e capire come € la vita in patria einersl territori di migrazione.

Un ulteriore elemento di distinzione tra sikh otehal successo e quelli che scelgono
una strategia d’accomodazione credo sia il contpstgente. In esso, infatti, rientra
l'influenza dei pari, della realtd locale scolastie sociale, quindi tutto quanto puo
essere compreso nelffetto contestodi cui parla Van Zantéf’. Accanto a questa
dimensione attuale, le aspettative e I'ottimismolao disillusione per le proprie

prospettive future portano un diverso investimemd presente. A volte I'indifferenza

372 per l'autore non sempre gli alunni sono consapedelle loro pratiche sociali a scuola e sanno
esprimere a parole come si comportano duranteiare.

373 per le ragazze incide anche I'idea del futuro immanio.

374 Nella ricerca citata il termine ha un ampio sigifo di fratellanza, in cui entrano in gioco anche
rapporti d’'amicizia.

37> Bosisioet. al, 20050p. cit: 16

878 yan zanten, 2008p. cit.
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istituzionale (gia a livello scolastico) verso ceitga e aspirazioni dei giovahl
scoraggia e demotiva questi ultimi, ma anche livawee delle loro poche possibilita.
Del resto a Cremona molti sikh pensano di avereomgpportunita di quanto ne
avrebbero in India e citano ad esempio i parestatein patria o migrati altrove.

La rete informativa tra sikh, poi, funziona a piuelli: nel selezionare le offerte
formative, nell'aggiornare sulle dinamiche del mondkl lavoro e quindi nel trovare
occupazioni. Con un passaparola, ad esempio, @iniano su dove fare domande di
lavoro, a quale agenzie o sindacati rivolgersi...,ssbvano soluzioni temporanee
(magari in nero) alla disoccupazione, ma ancheaasnd svolte al proprio futuro. Molti
indiani, infatti, lasciano la scuola o non vi scrigono, se giungono in ltalia da
adolescenti, o ancora intraprendono percorsi breerché poi si aspettano di
guadagnare qualcosa e di entrare agilmente nel onoodupazionale. Nella realta, e
facile saperli impiegati per brevi periodi in séafl ditte, per la maggior parte insieme a
connazionafi’® ma purtroppo, spesso alla fine di un tempo aatoréhformalmente,

essi si trovano nuovamente in cerca di lavoro.

9. Riprendendo i fili dei diversi modelli interpretativi

Come nota Abba%’ non pud esser un singolo fattore a spiegare t@aziani di

performance delle minoranze, perché su essa ingidiverse componenti tra loro
interdipendenti. Proprio per questo motivo anchdlanenia ricerca non si fara
riferimento solo ad un modello teorico. Si ritiem@atti, che sul’'andamento scolastico
dei sikh influiscano la condizione sociale (comprésrapporto storico con la

maggioranza), quella scolastica, quella familiane, anche le dimensioni culturali e di

377 Gobbo F., 2006a\long the margins, across the borders: Teaching &atning among Veneto
attrazionisti viaggianti in Italyin “Teaching and Teacher Education” 22, n.7, [§8-803

378 Spesso dai racconti di qualche indiano emergecohesceva gia i suoi colleghi, che anzi & venuto a
conoscenza del lavoro tramite questi... Il passadididormazione, tuttavia, sembra avere un vantaggio
soprattutto per le ragazze. Una sikh, ad esempioo @ari anni di disoccupazione, in cui in parte e
avuto offerte e in parte le ha rifiutate perchgasto non era consono (per i turni pesanti o diengeer la
lontananza da casa...), viene contattata da un’ape@icandare a lavorare nella sua ditta: subito & cat
organizza per recarsi in ditta con le altre colkeglracconta che sette delle dieci operaie sooestltte

si conoscevano gia. Sullimportanza delle cosiddedti etniche si rimanda a Licata, 2006; Ambrgsini
Queirolo Palmas, 2005; Sassen, 2004; La Rbosh 2003; Ambrosini, 2003; 2004b; Zanfrini, 2003 e, per
quanto riguarda i sikh, Bertolani, 2003; 2005.

39 Abbas T., 2002Zrhe home and the school in the educational achiemé&sof South Asians, Raire
“Ethnicity and Education”, v.5, n.3, pp. 292-316.

83



genere, gli aspetti personali, I'interazione coripa le relazioni con i sikh della
diaspora...

Cosi, per interpretare i comportamenti di moltivgioi che non brillano a scuola,
entrano in causa, in particolare, le teorie rigaatdl'influenza della cultura giovanile,
mentre per quanto concerne le giovani sikh osseraatcuola (esempi di successo) si
possono utilizzare, in generale, i modelli di Ogl&ibson, Moldenhawer, ma pure
quello di Soenefi® per illuminare alcuni comportamenti specifici.

Quest'ultima autrice ci aiuta ad interpretare ledadda e gli stili messi in atto per
conseguire il successo scolastico, perché distinigreetipologie di alunni in base alle
interazioni che intessono tra pari e con i docangalli e i manager Benché il suo
scopo sia quello di osservare come si giochi l@mdita in alcune scuole del Belgio,
Soenen chiarisce caratteristiche, abilita e crgatolei gruppi giovanili, precisando che
vi sono sempre spazi di cambiamento e rielaborazeutturale. Innanzitutto, sigalli
che managerhanno competenze situazionali, per cui 'adattameh contesto porta a
modificare le interazioni messe in atto.

L’autrice definiscegalli i ragazzi che hanno, come criterio di scelta dagiici e di
comportamento, la modalita d’interazione giovanilédoro motto e “essere fighi” e le
loro competenze non sono sempre desiderabili soergke, ma essi “intuiscono” i
meccanismi della scuola e riescono a “maneggiastanze caotiche®' usando
alternativamente differenti stili.

| managey invece, utilizzano criteri scolastici, perché euda vogliono essere i
migliori, aiutare i docenti e competere con glrigher il ruolo di alunno modello. Essi
sanno organizzare e organizzarsi e aderisconorpema alle norme vigenti.

Le giovani sikh, conosciute durante l'osservazigeetecipante (di cui si parlera
diffusamente nel prossimo capitolo), possono esdeseritte proprio comenanager
per come si comportano a scuola, ma alcune modiilitdterazione giovanili che per
Soenen vengono utilizzate da tale gruppo solo fdaricontesto scolastico, in realta nel
caso cremonese Si possono rintracciare pure in aula

Ritengo cosi piu rispondente alle mie esigenzerpnégative distinguere non tanto le
giovani, quanto le strategie usate: si parleraralldi “coping strategy® Si &
riscontrato, infatti, che, poiché varie strategmm adottate insieme, partire da esse

30 50enen, 2008p.cit
8! 1dem 104
%2 Nel senso esplicitato nella traduzione di GobAwamnan (2003: 112).
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permette di descrivere piu facilmente (e interpetde contraddizioni delle “realta
vissute®®,

Cosi, distinguerostrategie di sopravvivenZ4, quando i giovani sfruttano al meglio e
al massimo tutti i mezzi che consentono di ottiraiezi tempi e le energieribalta e

retroscend3®

, 0Ssia la capacita di sapere come presentarsipedii dei professori e
dei pari; attivita parallelé®®, per intendere la contemporaneita delle azionismes
atto; imparare guardand8’ per descrivere la capacitd dei giovani immigraiti d
apprendere dagli altri semplicemente osservandoli.

A livello piu macro, poi, si deve considerare laattgia dellaccomodamento senza
assimilazion®® ossia quella separazione di modelli di comportema seconda degli
ambiti, che porta a conoscere i meccanismi dellevawsocieta ed a fare propri gli
atteggiamenti funzionali allinserimento e al suEx® in essa, pur senza venir meno ai

valori della propria cultura d’origine.

10. Concludendo

Assumendo una prospettiva sistemica, posso correluaiéermando che la riuscita
scolastica & un “indicatore di adeguamento recgfe in cui individuo, famiglia,
scuola e contesto si incontrano con fattori maanadipcome quelli storici, economici e
politici.

| sikh conosciuti non rispondono ad un unico mardil successo o insuccesso, ma, se
mai, per interpretare i loro comportamenti bisogfexirsi a un quadro teorico ampio e
diversificato. Nel prossimo capitolo, infatti, ripando i risultati dell’etnografia che si &
svolta a scuola, cerchero di rendere chiari i divérame teorici utilizzati per

comprendere le strategie usate dalle giovani sikh.

383 Jeffrey, 2006p. cit: 67; 2003op. cit.

34 Woods cit. in Gomes A.M., 199tnografia dell’educazione e intercultuia Gobbo F. (a cura di),
op. cit: 117

3% Goffman E., 196%a vita quotidiana come rappresentazidh®lulino Bologna

3 S0enen, 2003yp. cit.

%7 Gobbo, 2006ap. cit: 794

38 Gibson, 199p. cit; Gobboet al, 1999bop. cit.

%89 Besozzi, 2002p. cit 65
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Capitolo 5
Tra i banchi di una scuola professionale

1. Il contesto: la scuola

Le etnografie, che vado a descrivere ora, si sentiesin un grande e storico istituto
professionale, noto a Cremona per il numero dingtrae pure per la fama che lo
dipinge come una scuola accessibile anche a chihaonolta voglia di studiare.
Listituto si € ampliato nel tempo e ha saputo mdége la propria offerta formativa:
infatti, oggi presenta differenti indirizzi, tuttnolto frequentati, e ha diverse sedi nella
citta. La scuola cerca inoltre di tenere un coatattl territorio tramite iniziative volte a
farsi conoscere ed a garantire agli studenti upadap col mondo professionale.

La scelta delle classi e dei corsi in cui svolgkosservazione é stata effettuata, in
accordo col Dirigente, sia considerando il numearodiani per classe, sia i differenti
anni e orientamenti. Il mio interesse si conceratraul primo anno, in quanto snodo
rispetto alle medie e quindi critit8, e sul quarto, perché in questo istituto si calloc
come post-qualifica (ossia primo anno dopo la daalitriennale) e quindi & intuibile
una certa selezione e auto-selezione degli studenti

Le osservazioni, dunque, si sono realizzate inalasse prima di un biennio comune
per il settore aziendale e turistico e in una quddll'indirizzo graficé®*

Per entrambe le etnografie procederd da un livgdioerale fino al particolare, percio
descrivero e analizzerd prima il contesto dellssda con le sue dinamiche interne, e
poi mi soffermero sulle relazioni, sui comportamentie strategie delle alunne sikh,
nella convinzione che non si possa estrapolareniportamento di alcuni allievi, senza
considerare tutto cio che contribuisce a dare sangoanto accade. Inizio dall’analisi
della classe prim&

30 gj veda il cap. 3. Sulla frequenza e sul dropsbét scritta molta letteratura, che mi limito arsalgre:
MIUR, 2005a; MIUR, 2005b; MIUR, 2002; MPI, 2000; @&ealonieri, 1999; Riva, 1997; IRER, 2002

%1 La mia frequenza & stata quotidiana per tuttadadella giornata scolastica e, per la classe prima
I'osservazione si € distribuita tra ottobre e nobea2005, mentre per la quarta € iniziata a dicerslreé
terminata a gennaio 2006. Per descrivere quantadate utilizzerd un’iniziale per indicare i docesti
nomi di fantasia per i ragazzi, al fine di mantenkernon rintracciabilita dei soggetti.

392 La classe & composta da pitl di venti alunni, dsolo tre maschi. Gli iscritti vengono da tre pgrme:
Cremona, Piacenza e Brescia. In essa ci sono qugdétenti e una portatrice di handicap. Gli sedn
sono sette, di cui due sikh.
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2. La classe prima: accesso/i al campo

L’accesso al campo si puo dire che e stato unicogpanto riguarda il rapporto coi
ragazzi, mentre e stato oggetto di ripetuti chiarithogni volta che si presentava un
docente nuovo in aul&
Gli studenti hanno preso questa “stranezza” conosité e ironia, cercando ora di
inserirmi in un gruppo paritario, ora di capire @a®lessi da loro. Dopo qualche giorno
in classe avevo gia subito uerzo gradg soprattutto nei cambi dellora o negli
intervalli: avevano voluto capire cosa osservawcipé, chi avrebbe beneficiato delle
mie analisi e avevano pure cercato di leggere i appunti, ma di fatto ero diventata
“una nuova compagfid”. Infatti, poiché in qualche occasione avevo fremato le
lezioni di religione e in altre avevo seguito ampn frequentando tale insegnamento, si
metteva nel corridoio, un alunno, un giorno, miecld: ‘Ma sei esoneratd? Anche in
altre occasioni, poi, hanno commentato tra lormia presenza sempre mettendomi al
loro piano: quando, infatti, mi viene domandatoact® capito, un alunno risponde:
“Non ho ancora capito io nulla in un mese, cosa @uer capito lei!T.
La mia osservazione, in realta, ha dato luogo aparallela contro-osservazione: gli
studenti hanno osservato me, contrattato su quawitei dovuto scrivere e quanto
omettere. Ad esempio, mentre commettevano aziamipnoprio lecite, mi chiedevano:
“Non scrivere, mi raccomando, perché se lo scrivi.di’ fatto mostrando di esser ben
consapevoli della gravita della situazione e dedissibili conseguenze.
Gia da questi approcci emerge la loro percezioria deuola, come mostra anche il
dialogo con una alunna:

“Cosa scrivi? A scuola succede sempre lo stessfa Gaos, il prof. non se ne accorge o
fa finta di niente, il prof. rompe. lo scrivereilsoentro, mi annoio... tu non ti annoi?”
La scuola per i ragazzi € un obbligo, con alcureognite e molta routine: la mia
presenza € un diversivo, ma io sono anche unaneeda accogliere perché comunque

provo, vivo, sperimento una parte (poco piacevaéta loro vita.

393 | 'accesso & stato possibile grazie agli accoresiprol Dirigente, con cui sono state definite l&ssi,
le modalita e i tempi. Tutti i docenti, anche qudilaltre classi, poi sono stati informati almermn una
Circolare interna.

394 Cosi come mi definiscono in alcune circostanze.
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| docenti, invece, hanno messo in atto differemtidalita di accoglienza e di rapporto
nel tempo: alcuni, da subito incuriositi, hannoutol capire, fare domande sia davanti
agli alunni sia in privato; altri si sono tenuti disparte per poi magari costruire pian
piano un colloquio, altri ancora mi hanno piu o meordialmente evitato. Alcuni, fin
dai primi giorni, volevano avere una restituzioa#fi I’'nanno considerata superflua,
persino quando c’eé stata. Pure il modo di fareolezivariava tra chi mi coinvolgeva
direttamente come esperta o testimone di fattiesgi@ chi mi ignorava.

Anche tra chi mi interpellava durante la lezionmativi e gli stili erano diversi: c’é chi
mi dava informazionilé professoressa parla delle assenze e chiede didlaassente,
poi verso me: “Ogni tanto vannd®), chi mi usava da specchi@pra: Nuovo ritardo

e la docente verso me: “E possibile? Secondo vestgué una scuola normaleR’Altri

si avvalevano di un elemento estraneo per stimolagazzi {L’ospite si chiedera che
materia €”. Le femmine dietro di me: “Una pallp”

Di fatto gli studenti pero controllavano il rapportra me e i docenti e cercavano di
tenermi dalla loro parte e mostrare che tra naiacten rapporto diverso, cosi parlavano
di me come “Francy”, ridendo o criticando gli insegti che mi chiamavano
“signora/signorina”, e addirittura rispondevano pex, come quando un professore mi
chiede come standando e i giovani ironizzanta scritto mezzo quaderno su noi, va

bene!”, “...Di tutte cose negative”.

2.1 Laddy e la ricercatrice

Sebbene il mio interesse principale fosse osseteadenamiche e le strategie usate da
due indiane iscritte in questa classe, di fattostpueaspetto non € mai stato fatto
trapelare sia per non rendere osservati specidti alwuni studenti e creare una
differenziazione ghettizzante, nonché inutile,maché poi ogni studente vive in classe,
in rapporto agli altri e il contesto assume un oymdrticolarmente importante.

Nelle mie analisi, in realta, parlero solo di unavgne sikh, che chiamero Laddy,
perché, durante la mia permanenza a scuola, I'atl@nd®® non frequentava, in

quanto era tornata in India. Inizio a descriverstladentessa sikh e il suo rapporto con

39| a frase sottintende: in India, perché la giovanernata in patria.

39| ritratto di questa allieva, Maddy, emerge imtro luce, attraverso qualche commento di Laddgio d
docenti, ma soprattutto si ricava I'opinione deofpssori rispetto ad assenze cosi prolungate durant
I'anno.
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me, sia per dare un quadro piu reale e vivo dalbgtafia, sia perché la nostra intesa mi
ha consentito di conoscere abbastanza approforglitanta storia e le idee di Laddy.
Laddy e una indiana paffuta, con occhi penetranispi; e vestita all’'occidentale e ha
una buona padronanza linguistica e, come avro naidmostrare, uno stile che
conquista molti professori.
Il mio rapporto con lei & sempre stato molto cdejiéatto per i primi tempi di sguardi,
sorrisi e poco piu. Davanti all’irruenza festoseueosa dei suoi compagni, lei preferiva
mantenere le distanze sia fisicamente, sia nei .ni@ché era l'unica a darmi del lei,
un giorno decido di chiederle il motivo: mi rispendhe io sono piu grande e mi
rispetta.
Col tempo, pero, inizia ad avvicinarsi sempre caggior frequenza e intensita, mi fa
domande sia sul lavoro, sia sulla mia vita persgnphssa al tu ed a chiamarmi
“Francy”, ma soprattutto a raccontarmi di sé edmtare sulla mia complicita.
La confidenze a volte nascono come discorso cosaligicollettivo, ma Laddy ora non
si tira piu indietro e dice quello che pensa. GQwsgiorno, dopo educazione fisica, sono
tutti distrutti, accusano mali ovunque (qualcun@mpoa) e fanno confronti con le
medie: Laddy dice che non facevano cosi tanto imagtica, mentre quest'anno é
diventata Una brutta materia Tutte allora si lamentano delle troppe verificbeelano
antipatie verso alcuni professori: una e deiséeticd’, uno mette a disagio e stanca,
un’altra & considerata dura... Laddy commenta chellag che meno ama e la
professoressa I‘E simpatica, ma non sa spiegare”
La confidenza riportata & particolarmente impoeagrgrché e la prima volta che Laddy
mi parla apertamente male dei professori ed & pet’imizio di un nuovo rapporto.
Dopo aver verificato le mie reazioni, la giovanealtre occasioni ricerca un rapporto
personale, come emerge dalla seguente nota di campo

Laddy, appena mi vede, mi da la sedia accantosallae prima della lezione parliamo:
mi dice che la materia piu bella per lei & ingleBancese la peggiore, anche economia le piace
anche se ha qualche difficolta perché non I'ha fisdia prima. Mi spiega che in economia
bisogna ragionare ed & bello, Béftysi unisce, per dire che a lei non piace e Laddy:t& non

piace ragionare!”, io noto che anch’io non ho anaarapito quanto stanno facendo e Laddy mi

rassicura: “Perché noi siamo avanti, non ha sentiito”...

397 Betty & una compagna albanese, molto amica di y.adlire ragazze con cui Laddy passa il suo
tempo sono: Rita, rumena; Miriam, marocchina, Tajandese e le italiane Ines, Gianna, Dora.
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La giovane quindi inizia a desiderare un rappoitondggiore vicinanza con me e lo
mostra verbalmente e non: vuole un contatto e, duamn puo essere un elemento di
diversita, cerca subito di attenuarlo con tantadsicurazioni.
Laddy col tempo estende i suoi racconti, mi spiggain India era brava a scuola, era
sempre la seconda o la terza della classe peraneritparla dei suoi genitori, della sua
casa, delle sue ambizioni. Mi confida anche chesestapre in casa perché abita lontano
dal paese.
A contribuire a questa svolta tra noi, oltre il papto prolungato e il crescere della
confidenza, va citata la complicita data pure da& poprire qualche suggerimento o
copiatura e dall’aver soddisfatto le sue richiedt@iuto. Durante una verifica, ad
esempio, poiché i professori parlano tra loro,gazzi se ne approfittano, creando un
certo brusio:

Laddy si gira per copiare e chiede a Gianna, paiceedi copiare ancora da dietro e
sta seduta a tre quarti. Mi guarda e sorride, sospindica a Gianna la domanda che non sa e
Gianna le dice qualcosa che Laddy scrive... Cercaagiiare ancora, poi si mette diritta e
scrive: vede i suggerimenti dietro, mi sorride diga un'immagine della verifica, ma é troppo
lontano per me...
Laddy, quindi, mi coinvolge gradualmente non sa@ggando il mio silenzio, ma anche
chiedendomi suggerimenti.
Altra possibilita di avvicinarmi a lei € accettdeesue domande e soprattuttaibco
della verita infatti, durante una supplenza Laddy, Rita e kigsettono attorno a me e
mi coinvolgono in un gioco per cui, girando la bgwal banco, si fanno domande verso
quella a cui capita la punta. Questa & l'occasipae indagare reciprocamente su
questioni ora giocose, ora piu impegnative. Creaer0, che sia si un modo per
conoscere le loro idee, ma soprattutto richied#caltcatore di mettersi in discussione e
farsi conoscere indipendentemente dal ruolo.
Rispetto alla mia ricerca Laddy mi domanda comia € “star sei ore in un ban¢ce
quando noto che & quanto fanno loro, Laddy mi peecMa tu scrivi e basta, noi
facciamo piu cose e poi parliamd,.testimoniandomi che la scuola puo esser noiosa,
ma fare attivita diverse e soprattutto avere dal@icizie € un modo efficace per
sopravvivere ad essa.
Gli ultimi giorni dell'osservazione molti mi confého il dispiacere per la mia partenza.

Laddy vuol saper se, mentre faro 'osservazionéatieh classe dell’istituto, andro a
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salutarli. Infatti, dopo la permanenza nella lotasse, ho avuto modo di incontrare
ancora i ragazzi, che spesso poi venivano a ceragaltistituto per aggiornarmi su

qualche evento significativo. Laddy e stata undedeiu attive in questo, cosi mi ha
informato sui suoi voti, la sua pagella, ma anahalse novita della sua vita, come |l

fatto di essersi iscritta a corsi extrascolastigamizzati dalla scuola...

3. Uno sguardo sullo svolgimento delle lezioni dalkclasse prima

L’andamento delle lezioni nella classe prima nomnéoco, perché varia molto dalla
materia, dalla modalita del docente, dall’orarilanenattinata (le ultime ore richiedono
in genere piu sforzi nella gestione della classk)e che da fattori improvvisi o esterni
(la neve, ad esempio, € un distrattore potentel;eanaando un denominatore comune, Si
vede come buona parte delle lezioni preveda urg*fadi adempimenti burocratici
(appello, visione di firme...), una di correzione dmmpiti, una di svolgimento
individuale o collettivo di esercizi di consolidante dell’'apprendimento e, alternate,
fasi di spiegazione o interrogazione. Spesso perpmenti di lavoro sono intervallati
da pause, concesse autonomamente o sotto le techpgessanti dei ragazzi, e
soprattutto la maggior parte del tempo € occupatacthiami alle regole e rimproveri: i
professori sgridano continuamente per la confusigee lo sporco in aula o per |l
mancato rispetto delle prese di turno, ma anchehgegli alunni non chiedono cosa non
capiscono. Una delle annotazioni tratte dal didricampo puo essere emblematica:

La professoressa richiama all’ordine e dice di paegrsi coi libri [...] Correzione
dell'esercizio. [...] Brusio di sottofondo, Giada @nviene a caso, Said la riprende. La
professoressa sgrida la classe, gira per 'aulajgestra la barca di carta di uno e si fa silenzio
dove va la professoressa, per tornare il brusioeagplei si sposta.

Come si pu0 notare, non vi € quasi mai un assdilémzio né la concentrazione
auspicata dagli insegnanti, cosi questi cercaripitotezzi per insegnare nel clima che
ritengono idoneo, ma i ragazzi non si fanno piefacgmente.

| docenti di questa classe, come i piu, credonaveére il diritto di determinare temi e
turni della conversazion€, quindi mettono in atto alcune strategie per nawstil loro

ruolo di guida: ad esempio, tengono in attesa alalhmano alzata, ricordano le norme

3% Fasi @ anche il termine usato da Mehan, ma qui nomittteaffrontare I'analisi dettagliata dello
svolgimento delle lezioni, secondo il modello etradigo.
39 Mehan, 1982p. cit.
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conversazionali e cosi via. Gli alunni, pero, n@mpre le rispettano: intervengono
quando sono attenti o sanno rispond8régnorando le regole del parlare quando si &
interpellati, proporsi solo con l'alzata di man@mnnsovrapporsi ad altri; molte volte
davanti a una domanda si assiste al “coro”, mal@athadocenti questa modalita non
piace. In molti casi poi il coro non € univoco, mgnuno dice qualcosa, creando una
notevole confusione, che il professore redarguisce.

Di fatto, come si vedra anche in seguito, in classe molta confusione e I'insegnate e
“lontana dal controllare i discorsi degli studefftt’ tanto che restano sempre due flussi
comunicativi paralleli: il primo tra gli adulti ealclasse, il secondo tra alunni. Anche
guando il professore crede di gestire la situazionggazzi trovano modi e trucchi per
sfuggire al suo controllo, come nel caso in cupalbaspra sgridata del docente D. per
il rumore, di fatto si fa silenzio, ma aumentadambio di bigliettini tra pari. Si da il via
cosi a “una vita sotterranea” che permette “unaispéi piccolo illegalismo” sotto il
bancd®, perché, come sottolineato in altre etnografiear“dastidio e divertirsi e
interagire faceva parte della giornata scolastmae; se non di piu, dell'imparare le
lezioni™*%

Per gli insegnanti non é difficile solo il contllquotidiano, ma anche gestire
interrogazioni e verifiche. | trucchi dei ragazzg I'altro, si sono affinati non solo con
I'esperienza, ma anche grazie all'ausilio dellantdogia, infatti, le strategie spaziano da
quelle tradizionali (tra cui la riduzione delle dobpie di pagine strategiche) ad altre

innovative: come fare delle foto del testo traniitellulare.
3.1 Regole: messaggi chiari e coerenti?
Un copione che si puo osservare di frequente istqueasse e il docente che richiama

al rispetto delle norme, anche quelle basilari @dnwvenza. Di fatto, alcuni

comportamenti dei ragazzi paiono indicare un’assehzegole, come se non ci fosse

00 perché I'importante & arrivare primi, v. Hammeys|2974). In realta cid & stato riscontrato in molt
etnografie e sembra dovuto al fatto che il docdatelomande come se la classe fosse un insieme
compatto, mentre essa € composta da tante indlitadaghe vogliono mostrare le proprie competentke (s
veda anche Gobbo, 2000).

401 candela A., 199%tudents’ power in classroom discouise‘Linguistics and education” 10, 2: 150;
Feleet al, 20030p. cit.

402 Mantegazza R., 19980 sporco sotto il bancin Massa R., Cerioli LSottobancoFranco Angeli,
Milano: 65

% Davies B., 198@\n analysis of primary school children’s accountslassroom interactioin “British
Journal of Sociology of Educatiof; 3: 265

92



una scolarizzazione pregressa. Professori e alyuinidi fannocome sesi trovassero
tutti al primo anno assoluto di scuola: i primiaidano le regole di entrare in aula,
salutare civilmente, stare e comportarsi durarzeote e intervalli. 1 secondi fingono
una sorta dignoranza che legittima le deviazioni. Questi ruoli compkamari di una
“scena” condivisa partono dal presupposto che, ogha che si comincia un nuovo
ciclo, si ritrattino le norme, ma celano anche lirogresupposto. Infatti, I'idea che in
una scuola professionale si possa fare tutto sealbggiare nelle fantasie degli alunni
(e forse non solo), che, come dird poi, suddividara loro discorsi, le scuole facili e
difficili in base a una serieta (0 meno) data aahpo libero concesso, dalle azioni
ammesse e cosi via.

Altro aspetto che va considerato € il fatto chesglidenti si sentano grandi e quindi
provochino, ma in realta cosi propongono un’azidaka duplice valenza: sfidano per
metter in forse I'autorita, mostrando al docente itlsuo ruolo e il suo potere non sono
costituiti e, insieme, offrono un “ponte” per ldagioné®, dal momento in cui chi sa
cogliere questo gioco ottiene un rispetto autentiEer ottenere il controllo della classe

'insegnante deve combattere e vincere...”: & propriguesto “continuo processo di
conquista, mantenimento e riconquista del potef@.¢he gli studenti mostrano di
conoscere bene i punti deboli degli adulti, di editialla prova e di salvare quelli che
usano strategie efficaci. Queste, come si vedrparglgrafo successivo, possono essere
diverse: la competenza e la fermezza nel gestiokakse o la capacita di ironizzare e
mettersi in gioco (ed e proprio questultima teeni@ad essere maggiormente
apprezzata).

Le regole pero richiedono un discorso aggiuntieotesrichieste sono “velate e risultano

406 espresse in forma di invito e di domanda, e memprenderle bisogna

opache
ricorrere a “connotazioni contestudf®, di fatto & anche vero che frequentemente non
c’é un accordo tra i docenti sulle norme, neppurellg basilari. Ogni insegnante e
abituato a pensare e vivere la sua ora come umlpicnondo, ma poi gli studenti si
trovano di fronte messaggi diversi e ambigui, ae/@ure durante lo stesso spazio di

una lezione, come emerge, ad esempio, dalla segasservazione:

404 Ferrari E., 1999li spazi dellimmaginazione irriverente e dell'm@ in una terza media di Quarto
Oggiaroin Gobbo F., Gomes A.M. (a cura @p. cit, pp. 107-118

40> Feleet al, 20030p. cit 143

408 Favaro, 200@p. cit: 56

47 Mehan H., 1974ccomplishing classroom lessan Cicourel A.V.et al Language use and school
performanceNew York Academic Press, 76-142, cit. in Fefal 2003,0p. cit 126
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Caos: la professoressa dice non parlare, ma tattiorano a coppie... Said va dalla
docente col libro e lei lo sgrida, Said: “Non hop#n!” e la professoressa: “Chiedi a Ale”.
Said: “Ha detto di non parlare” e al posto la ingal..

La consegna iniziale, in questo caso, viene dsattiai piu e l'insegnante si limita a
ribadire la regola del silenzio, senza formulartteeaTuttavia, quando un allievo crede
di rispettare la norma esplicita, la docente ladegper aver infranto un non-detto: stare
seduti. Lo studente, come si nota, vuole giustifica si sente rispondere che doveva
disattendere la regola del silenzio, scoprendo (@ssue spese) che l'implicito era
prioritario rispetto al resto. Said prova ancorm@astrare la sua buona intenzione, ma,
davanti al’ambiguita del messaggio, finisce pesuitare la donna, forse palesando in
questo modo di sentirsi tradito.

Una certa arbitrarieta delle norme e testimoniatee mlall’impressione che gli alunni
hanno della casualita delle sanzioni. Anche Laddwgtti, devia dalle regole in base alla
prova che nessuno dice “niente”, lasciando immagircae forse non ci sia sempre un
vigile controllo e che, comunque, talvolta la tr@sgione non trovi adeguati freni.
Spesso le conseguenze sono solo minacciate, jnfattyiorno, Laddy, Miriam e Tay
vanno a fare un giro per i corridoi e Laddy sal@aseensore. Mentre le amiche temono
sia un rischio (perché gli studenti non possonarvgple avvisano di cio Laddy,
quest’ultima affermaNon dicono niente, I'ho gia fattpe realmente nessuno la nota e

tanto meno la rimprovera.

3.2Rapporto alunni -docenti

Ironia e la parola chiave per sintetizzare granepdelle interazioni professori/alunni.
| giovani propongono la battuta per prendersi de#lase e il sorriso serve per smorzare
la seriosita delle lezioni 0 sdrammatizzare al@mori e incidenti di percorso, come si
nota dai seguenti appunti tratti dal diario di camp

La professoressa sbaglia I'audio della cassettagpo alto) e c’'e chi trasale, tutti
ridono per il rumore, Said e Ale canticchiano: “Rad 02 e 5...”
Gli studenti vogliono scherzare, prendersi del teympa gettano le basi per un rapporto
diverso col docente, in realtd, solo in qualcheasimne colto e apprezz4td

% Come si nota anche da un’osservazione durantsupyienzala professoressa spiega cosa fare e la
classe polemizza che dovevano uscir prima. La dosera, spiega che la sua ora non & pagata, ma ci
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Se talvolta il gioco bonario sta nell’estremizzareel mostrare gli effetti del prendere
troppo alla lettera le parole del docéfitein certi casi, invece, la battuta nasconde
rivendicazioni e incomprensioni. Capita, infattihec i ragazzi vogliano veder
riconosciute le loro acquisizioni, percio, ad esempipetere un argomento gia
affrontato viene letto come una loro sottovalutaeio La strategia allora € lo
stravolgimento, ossia interpretare il ripasso namtd come una necessita per
consolidare I'apprendimento, ma come un’esigenzka geofessoressa. La successiva
trascrizione delle reazioni dei giovani all’avvidoun ripasso € un esempio efficace:

“Ma lo sappiamo”; “E facile”; [...] “Lasciala [nd: ri ferito alla docente] parlare,
una settimana che non c’é, deve sfogarsi”.
Durante la mia restituzione delle osservazioni exgegnanti, questi® interpretano tale
modalita di comunicazione ora come un percorsoutivol (“sfida e provocazione per
me fanno parte della crescita, anche a tre annimtd lo fanno per crescefpora come
“esasperazioriee un problema di non facile soluzionen¢h si sa come prenderli,
rispondono in un modo?).
Proprio le diverse strategie dei professori pettigesimili irruenze sono oggetto di
attenzione degli studenti, che criticano poi, weo) i metodi piu autoritari (come il
docente che sgrida Giada dicenddlla fine ti pieghero”) e, invece, apprezzano
guando ¢ il professore a scegliere l'ironia, comkeseguente caso:

Il professore fa domande e c’e un coretto di rigpas quando sbagliano, il professore
ironizza: “Adesso girano cazzotti!”, i piu sorridan
Gli allievi non si limitano a sorridere per mos#&da loro simpatia, ma stilano vere e
proprie classifiche verbali sui docenti e, del sestome e stato rilevato in altre
etnografie, alcuni comportamenti che disturbanodeshti, come parlare, tirare oggetti,
fischiare, ridere... sono “descritti da alcuni stuleome parte di una strategia precisa
per mettere alla prova l'insegnante e per saggiarsaa severitd*".
Van Zanten parla, appunto, della “pressione colgttesercitata dal gruppo dei pari,
“di un noi che comincia a costituirsi contro I'tsizione e contro gli insegnanti e al

quale gli studenti non osano resistere, anche qud@dazioni di reciproco aiuto

tiene perché € la sua classe. Qualcuno dice: “Nomeda, non €& pagata!”, la professoressa risponde
secca e si fa silenzio...

%% Un esempio tra i tantit professore dice a Giada -alla lavagna- di nonawersi e Said a Giada: “Ti
stai muovendo”, perché questa sposta un piede...

419 Ci sono anche professori che negano ogni dificotin la classel1d non ho problemi, con me non si
muove una mosta

“11 Feleet al, 20030p. cit 140
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comportano delle conseguenze negative per il fusgolastico individualé®? La
ricercatrice, tuttavia, ci mette in guardia dakmiére gli adolescenti, da lei incontrati,
come vittime passive di un processo di segregazéodevianza. Essi conservano una
certa capacita dagency,ma il contesto in cui vivono e la riproduzione sdeidella
subordinazione socio-culturale messa in atto daliola ne minano la motivazione allo

studio e ne scoraggiano percorsi di successo sicolas

4. Gli studenti della classe prima

Sembra che la famosa frase di Mao: “la fantasitrudjgera il potere e una risata lo
seppellird” sia adatta a rendere la situazioneaddisse in oggetto. Gli studenti sono
attivi, vitali, ironici, ma tale energia € indiriata a fare gruppo, divertirsi e per questo
bisogna uscire dalla logica tradizionale della s#¢agoluta dai docenti, togliendo loro
potere e presunzione di potere...
La logica degli studenti, che si ricava dalle ogagioni, si puo sintetizzare con questi
motti (accompagnati da note di campo esplicative):
0 giocare al ribasso, studiare il meno possibile mtrattare impegno richiesto e
modalita di lavorg"

Un’alunna chiede di ripassare: c’é chi propone ipasso da soli, chi assieme. Il
professore: “Le medie sono finite, ma per questtavo” e accetta di farlo assieme.
0 contrattare i voti e i criteri di attribuzione usgier aumentare le possibilita di
una sufficienza:

La professoressa spiega la correzione della vexifiger la sufficienza devono esser

esatte 30 risposte (su 49) e Jessy: “Facciamo 2i34te e la professoressa: “Vediamo com’é

andata”.

0 non prendere voti troppo alti, perché, se avereaufficienza o poco piu e un
buon compromesso tra richieste degli adulti e impegersonale, tuttavia ottenere
giudizi elevati sarebbe l'indice di un rigore, na@pprezzabile dagli altri alunni:

Il professore da una verifica e I'alunna dice: “Ndw preso 10 perché se no loro [nd: i

compagni] non mi guardano pid” e il professore: (ketato prender 10?”

“12\/an Zanten, 2008p. cit: 64

413 Questa modalita & stata ravvisata anche da VareZarhe nota un progressivo “rinegoziare il cagco
il ritmo del lavoro o anche il suo contenuto” figcki arriva a una differenziazione del curriculuwn t
classi “normali” e “buone” (2003: 62).
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0 elogiare gli insuccessi: la popolarita tra i patingersamente proporzionale al
livello di bravura scolastica:

La professoressa fa contare le risposte giusthiede a uno a uno come e andata e Tay
ha fatto solo 12 risposte esatte (su 49), la clagg#aude e Tay fa la scena del trionfo: in piedi,
braccia aperte...

0 trovare strategie sempre piu innovative e sofiticeontro il controllo di
famiglie e scuola:

Un gruppo di studenti mi spiega varie tecniche fadsificare la firma della madre e
“bigiare”... poi la discussione sui metodi si animlaaddy cerca di capire di che si tratta e
partecipa dando il suo aiuto (usare carta copiajivaa non € molto considerata (qui i metodi
sSono piu evoluti).

0 sdrammatizzare tutto:

Said: “lo ho sempre studiato tutto” e gli altri melsi: “Bombal!”, anche il professore:

“Sparale meno grandi”
A volte anche le difficolta e le resistenze, chrual italiani hanno nel rapportarsi con le
alunne straniere, si abbassano davanti alla cormandata dal non studiare e quindi
dall'inserirsi nella logica “giusta” per i pari. €&sempio che riporto & significativo
perché, come si puo notare, non solo le autoctof@zano la scelta di non impegnarsi,
ma attraverso tale dichiarazione trasmettono aatea che la giovane rumena in
questione inizi a comprendere ed accettare le esdgllgioco:

Le compagne chiedono a Rita se ha studiato e allarsposta negativa, esclamano:
“Brava! Cosi che si fa”; “Cominci a capire”; “Ha ga capito”.

L’integrazione, quindi, passa non solo dalla compi@ne e dall’adattamento alle
regole scolastiche, come tutti pensano, ma ancaatettazione dei valori e delle
norme della cultura giovanile. Le frasi delle compa, in questo caso, sono molto
esplicite e indicano un modello chiaro: hai capgibmne si sta in questa classe, e dunque
puoi farne parte, se non studi, ossia se non irggipruolo dello studente modello.

A volte si intuiscono che alcune domande fatte wiaape alunno agli altri sono tese a
verificare la coesione interna, anche nell’ottiecd thal comune, mezzo gaudiocio
aiuta a stemperare la tensione prima di una variiome nel caso seguente:

Ale chiede: “Alzi la mano chi non ha studiato”, tidb fanno e Ale alza pure i piedi...
Non bisogna pero immaginare questa classe comasigmme coeso, anzi, spesso dalle
osservazioni emerge una suddivisione in gruppi eneVidente anche a livello spaziale.

La classe e fisicamente spaccata: dietro ci soeogduppi (I'ala sinistra da una parte e,
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dall'altra, I'ala destra insieme ai maschi e abaanda fil4'%. Solo la prima fila (in cui
c’é Laddy) e la coppia di Gianna e Tay in genene sono unite ad altri, ma fanno le
loro attivita in solitudine (spesso, la prima fgtudia e le altre due alunne giocano).
Questa separazione e gia visibile durante le I&zioa si acutizza quando i ragazzi
hanno piu possibilita di scelta: negli intervallielle uscite da scuola, durante
spostamenti vari o supplenze, gli amici si aspettatanno vicini, scambiano parole,
oggetti, gesti d'intesa, mentre prendono le disgtada chi non fa parte della propria
“costellazione”. In un momento libero, ad esem@lmune alunne mi stanno dando
informazioni sulle prossime verifiche, i presergcaltano, ma i gruppi non si mischiano
ele allieve di destra si chiedono come si chiamdoore delle ragazze di sinistra.

Di fatto, nonostante il posizionamento dei bandmiliti alcune interazioni, poi la
comunicazione e lintesa tra giovani supera takpdsizioni e la classe si puo
considerare divisa in due grandi gruppi: le stnenesle “brave” da una parte e dall’altra

i ragazzi “alla moda™>

. Sebbene, per lo piu, non ci siano contrapposizionflittuali,

la divisione sta soprattutto nella scelta dei parifrequentare nei momenti liberi, nella
condivisione degli spazi e delle attivita. Queliecdefinisco “ragazzi alla moda” sono
italiani (eccetto un marocchino ben intergrato grelppo), hanno rendimenti differenti,
ma tendenti al basso, hanno al loro interno glineleti piu ribelli ed evidenti, ma, per
me, sono accomunati soprattutto da uno stile @ & apparire. Questi vestono tutti
alla moda, frequentano gli stessi locali seraliargano gli stessi programmi in tv,
hanno discorsi in comune: personaggi, desidergesdello stare a scuola, amori...

Il gruppo delle straniere e delle brave pare pificile da inquadrare: € totalmente
femminile, ma al suo interno é vario. Ci sono paesoalme e altre piu irruenti, ci sono
italiane e non, le “secchione” e chi ha difficolla. questo gruppetto anche lingue,
religioni, status sociale e luoghi di residenzacsaiivergenti, ma a ben guardare si
scorge un comune denominatore: esso € compostdaperaggior parte da quelle
giovani che tempo fa si sarebbero definite “dadlecfa pulita”, quelle che a prima vista
sembrano brave ragazze, meno appariscenti, meaaratla, meno smaliziate delle
compagne. Una professoressa mi aiuta nell’'intesipiebe dicendo che lestraniere,
anche con difficolta in rendimento, perd sono quasinpre educalte Questo gruppo
(che descrivero nel paragrafpl.]), infatti, si caratterizza per una certa sobrieth

14| maschi e la 2 fila sono al centro della classe.
15 |_e definizione sono mie e sono solo a scopo esplis.
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educazione, sebbene in qualche caso anche alceneomsponenti si lascino andare a
delle scorrettezze.

Il collante tra tutti gli studenti della classe dwm allora, essere rintracciabile nelle
tecniche di aiuti reciproci. Spesso, infatti, leattgie per i suggerimenti coinvolgono
I'intera classe con ruoli diversi: i ragazzi mostwaina notevole competenza nel capire
come si puo ingannare un docente, quando farlonge cattenere la complicita degli
altri. Durante un’interrogazione, ad esempio, glierpellati hanno molti aiuti sia
verbali, sia mimati, dai compagni, ma ad un cedatp diventa per me chiaro che un
gruppo cerca di distrarre il docente. Infatti, fgihno continue domande, comprendendo
che, sfruttando la sua prolissita, non solo lo daegono, ma rallentano il flusso di
quesiti e danno il tempo ad altri compagni di cexcke risposte e suggerirle agli
interrogati. Il tutto avviene improvvisando e, amm accordo tacito tra alunni, si viene a
creare una sofisticata sinergia. Gli aiuti tra pasrengono, dunque, con un fine chiaro e
spesso indipendente dalle dinamiche quotidianeusgita scolastica.

Secondo la teoria di Levinstfi infatti, la scuola propone spesso attivita dipgm o
incoraggia (anche tramite discorsi ufficiali) unirgo unitario tra studenti, ma questi
ultimi rispondono a tale richiesta superando attdna le aspettative: usano i valori
voluti dalla scuola, elaborando proprie definizipnatiche. Il lavoro di gruppo consiste
per i giovani nel formare una rete di sostegno esemso di solidarieta, diverso da
quanto ipotizzato dai professori: ossia, passacsimpiti, non far la spia e addossarsi
come intera classe la responsabilita di qualcosa.

Se il vero motore di gran parte dei comportamemglidalunni € la valutazione
scolastica, oggetto di molti richiami da parte decenti (che per esortare a studiare ed
esser attenti ricordano spesso l'importanza di woésami), le strategie pratiche per
fronteggiarvi sono tante e varie. Imparare a intggye i diversi stili dei professori,
copiare e far copiare sono strumenti comuni peseguire il successo scolastico, ma
rientrano anche nell’ottica dell'uguaglianza. Qeesttivitd sono molto diffuse e hanno
una chiara struttura normativa, ma soprattutto banra giustificazione riconosciuta: il
gruppo.

Proprio il gruppo allora diventa “uno spazio soeiamateriale e ideologic®”: gli
studenti si appropriano dei discorsi ufficiali sulkolidarieta e l'uguaglianza, per

“1%| evinson, 199®p. cit.Si rimanda al cap. 4.
*7ldem 284
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modificarli e ricostruirli in base alla propria espgnza. Tale cultura parallela,
sottolineata da Levinson, diventa una buona lenterpretativa per quando avviene
nella classe prima, dove queste “pratiche creatilaino un sapore nuovo agli eventi

scolastici.

4.1 Laddy e gli altri

Il rapporto tra Laddy e il resto della classe noidiBiaco, qualcuno non ne ricorda il
nome, per qualcuno d'ihdiana” o, peggio, Thandicappatd. Spesso, al di la del suo
gruppetto, non ha contatti con gli altri compagnina certa ostilita si vede chiaramente
in piu occasioni, come nel caso riportato ora:

La professoressa assegna le parti di una lettuedta voce, sgrida per la pronuncia e
ricorda che bisogna segnarla. Laddy fa... e quando legge, la classe protesta: “Non si
sente!”, la professoressa urla: “E da 2 mesi chealthe alzate la voce quando non dovete e
non vi si sente quando si deve”, poi esorta unanaueronuncia e fa riprendere. Laddy chiede
come si legge una parola, la docente lo dice e kadokte. Da dietro: “Alza la voce!”- con
arroganza- e la professoressa a quest’ultima alunf#uoi la frusta? Non so, non puoi
chiederlo con un per favore?”, la ragazza: “Gliedbbiamo appena detto, non so!”. La donna
ribatte: “Voglio vedere voi poi con la pronuncia.o@wunque attenzione alla forma, si puo
chieder anche in altro modo!”, Said: “Dopo leggiamoi!”...

Il fatto di esser molto disciplinata e preparata fe si che Laddy conquisti le simpatie
degli altri, che, di conseguenza, cercano di clapiei suoi punti deboli, come appunto
la voce bassa (per cui viene criticata anche deemkd). L'attacco sul suo tono di voce,
in realta, va contestualizzato, non solo perché@@ dei pochi biasimi che i compagni
possono farle davanti agli insegnanti, ma anchehgeladdy non urla nei suoi
interventi, ma neppure sussurra. La sua voce ssilenai non emerge a causa della
confusione che regna nella classe.

Non si pu0 omettere, inoltre, che oltre ad un discgersonale (chi eccelle, di fatto,
mette in condizione di svantaggio gli altri), puheguaglianza del gruppo pud esser
minacciata da chi studia tropd cosi appena si pud porre Laddy in cattiva luce, i
compagni non si tirano indietro. Anche alcune sumichke non mancano di
punzecchiarla, infatti, mentre si parla delle medieLaddy ricorda di aver avuto

“ottimo” in flauto, Miriam la etichetta!Che secchiona”.

418 1dem

100



Una mancanza di sintonia si nota anche nei casi¢dbseguente) in cui le compagne
non le danno credito neppure nelle sue conoscenze:

Due italiane (Fede e Flo) chiedono aiuto per unreigéo di francese, Laddy spiega, ma
prima non la sentono, poi non le credono e domaadarBaid (che da la stessa risposta di
Laddy). Laddy mi guarda perplessa e mi spiega @uweva francese alle medie e il suo
professore le ha spiegato bene.
Bisogna precisare che il rapporto € sempre fruttardh co-costruzione e in certe
occasioni la nostra sikh mostra di non avere conwifa il mantenimento dei buoni
rapporti, come emerge da queste note di campontturara di educazione fisica:

Jessy spiega alla professoressa che la classe teaciana fare la campestre e Laddy:
“No, io faccio!”, Betty dice lo stesso. La doceeecisa che chi é stato scelto per la campestre
e non la fa perde un punto e non potra aver 9 iggfia... C'é brusio: Laddy e Betty si parlano
sottovoce, mentre la professoressa apre il registrchiama uno a uno per sapere chi fa la
corsa, solo Betty, Laddy e Tay accettano. Tay aitdieesita, ma- sotto I'insistenza di Laddy e

Betty- accetta.

Sebbene la docente sia convinta che Laddy e Bettyagano facendo trainare dal
gruppo e sono state persuase a dissociarvisi dal wapendo i retroscena pare il
contrario: infatti, all’annuncio della campestreaddy se ne lamenta e dice alle sue
amiche di non volerla fare, perché non e allenats ne ha voglia e cosi via... La
classe poi discute di questa corsa e nessuno \pgkecipare, ma Laddy non é
interpellata e tace. Infine, non solo non portanéivilisuo rifiuto, ma si contrappone agli
altri, forse perché intuisce la rabbia dell'insegigao perché vuole compiacerla. Cosi
facendo, pero, non diventa popolare tra i pari.iAcame notato anche da Levinson, il
gruppo sanziona chi si dissocia, perché violad&tiella solidarieta: il gruppo insegna
al singolo a diventare come gli altri, usando iitpgolezzo, 'emarginazione, gli epiteti
per punire la deviazione.

Lo scarso inserimento della giovane indiana nepgodclasse, poi, deriva anche da
alcune sue scelte quotidiane: lei decide chi vacawvato e chi evitato e quindi, non solo
e esclusa da molti, ma si auto-esclude e seleztivatamente i suoi amici. Bisogna
precisare che sebbene Laddy abbia solo un anniwalsida rispetto alle compagne (ha
15 anni), in alcuni casi questo si nota e lei stessdice che gli altri sono “piccoli”.
Inoltre, la sikh non €& esente da qualche pregiadézicome si puo vedere, manifesta

delle conseguenti antipatie:
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Rita chiede qual € il compagno piu antipatico e dyadice “Said”, [...]Rita chiede se é
italiano. Laddy: “No, € marocco” con aria un po’ stjustata, poi mi spiega che fa lo stupido e
spesso chiama quando stanno lavorando e manda,idggiungendo: “Che schifo”...

L’ipotesi che l'antipatia verso Said non sia solo discorso di mancata sintonia
personale nasce sia dall’espressione con cui dache origini del giovane, sia da
quanto emerge in altre occasioni. Un giorno, adnes® ammette che all'inizio non
considerava Miriam (anche lei marocchina), anzigladicava negativamente e la
escludeva, ma poi ha imparato a conoscerla e onavisto il suo rapporto con lei.
Sebbene Laddy non espliciti in questo caso il nootig di una iniziale antipatia, né del
cambiamento, le origini di Miriam, per me, hannoggito un ruolo rilevante nei primi
contatti. Del resto un pregiudizio tra sikh e muosahi € molto piu diffuso di quanto
non si possa credere: emerge in molte intervisbsservazioni e, per certi versi, ha
ragioni storiche, anche se poi esse non semprerszra@i giovanissimi.

Se nei casi riportati sopra sembra che la studemiesiana non abbia tra le sue priorita
I'armonia con i compagni, vi sono anche altri stminportamenti che sono finalizzati al
creare buoni rapporti con gli altri: si mostra apedisponibile Gianna le chiede come
si dice il suo cognome e con Sara ipotizza due yomoe, Laddy: “In realta in nessuno
dei due modi” e lo dice corretto, loro ripetono addy ridg e generosa. Partecipa alle
diverse “routines*® della classe, cosi avvisa dell'arrivo del professConfusione:
Laddy parla, poi vede il professore e verso diet@h, c’e prof [i”), suggerisce a tultti,
passa i compiti e mette buone parole coi docemtl’iperesse comune, come si vedra
in seguito. Sovviene, a questo punto, quanto s&fave Zanten sull’aiuto reciproco tra
pari, interpretato come “atteggiamento utilitadeti di fronte alle richieste della scuola:
lo “stratagemma del copiare” non implica che leefagioni tra pari sfocino in
amicizid?°. Infatti, anche quando Laddy si mostra wlegnacompagna, non diventa

I'amica dei piu.

4.1.1 Il gruppetto di Laddy
Laddy, come ho detto, ha le sue amicizie con @nsi momenti liberi, parla, gioca e
con cui vuole attorniarsi a lezione. Della compiusiz del gruppo si € gia parlato, ora

indico alcune dinamiche interne: infatti, Laddy nsolo € molto cercata dalle sue

19 Corsaro, Molinari, 1998p. cit 62
“20van Zanten, 2008p. cit 64-65
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amiche, ma e pure una sorta di leader, come appate dalle seguenti note di campo,
durante un’ora libera:

Betty, Laddy, Miriam, Dora si mettono tutte assiéma” fila, fanno un gioco. Ridono,
ma non fanno confusione, il professore si avvigiea chieder se non studiano, dicono di no,
[...] ora si rilassano. Lui insiste sorridendo, madacontinuano il gioco. Laddy spiega il gioco,
lo conduce e annuncia chi ha vinto. Betty alla gpione dice: “E difficile”, Miriam non vuol
giocare e va al suo posto, ma dopo poco tutte gioaa pure Miriam, che é tornata da loro.
Suona l'intervallo: Laddy e il suo gruppo non vdsbero uscir dall’aula...

Durante I'ora libera, quindi, il banco di Laddy dita luogo di incontro: verso di lei
convergono alcune amiche e la sikh organizza thttoin mano la situazione: propone
il gioco, vince le resistenze altrui e va avanti $0i intenti, rimanendo protagonista,
datoche ne e pure la guida.

Spesso la sikh coinvolge le altre, mostrandosntdte accogliente, e il gruppo gioca
cosi sulla propria peculiarita multietnica e magaiila piccola devianza, attirando in
guesto modo le curiosita dei maschi, come quandotaivallo Laddy sta al calorifero
con Betty, poi decide di uscire dall'aula e coimgmIRita:“Se vuoi venire, andiamo
tutte”. Dopo un po’ tornano tutte assieme e Rita spiegaecsirdice una parolacéfdin
rumeno. Un maschio sente, ripete e sa il sensoyvagliono capire come fa, ridono e
ripetono. Said chiedéE indiano?”, Laddy ride e non conferma né smentisce, ma tiene
il segreto.

L’amicizia del piccolo gruppo si manifesta in pitodi; del resto la stessa Laddy mi
dice che, svolgendo I'osservazione, io scriedastd, loro, invece, fanndpiu cose” e
soprattutto parland_e chiacchiere sono un gran collante e un’attidégiderata tanto
da ritagliarsi, per queste, vari spazi duranteohni: nei momenti libetf? e non solo,
pil 0 meno di nascosto, sottovoce 0 no, con tenvairsi... Gli argomenti vanno dal
quotidiano ad aspetti piu profondi, come la div@rd la religione. Un esempio dalle
note di campo:

Laddy chiede a Miriam “una parola in marocco” e pparlano delle loro religioni

(islam e sikh) [...]. Miriam commenta: “E meglio n@ver religione” e Laddy: “Perché?”.

Miriam non sa cosa dire!

421 | e parolacce in varie lingue sono affascinantioacsanche, una volta acquisite, uno strumento
d’'attacco. Rappresentano poi un codice segretpebelar I'idea di liberta, come dird anche nel @p.

22 Bisogna precisare che i gli spazi di liberta spacecchi se si considerano i momenti in cui i pgetei
parlano tra loro, compilano registri, lasciano ggadanno finire prima...
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Il fascino di scoprire un’altra diversita linguisdi e religiosa porta le giovani ad
intavolare conversazioni complesse, forse piu dingmi siano pronte o abbiano voglia di
affrontare. Anche il gruppetto di Laddy, pero, aidoinvolgere attorno a discussioni
sulla moda o I'amore, come fanno le coetanee.tinfat giorno, Miriam, Tay e Laddy
parlano di maschi: a Miriam ne piace uno, ma peldyae“cosi e cosi”, Tay inventa di
averlo conosciuto e Laddy nota che non e credjiiehé Tay non prende il pullman
come loro. Allora Tay ipotizza una storia tra Seidladdy e quest’ultima commenta:
“Oh bene, € brutto e antipatico”.
La compagnia si vede anche nei giochi, spesso fattedalla stessa Laddy: farsi
solletico, creare dei contatti fisici, e pure pmgplicemente andare in giro o stare
assieme. A volte Laddy prende in braccio Tay, snéasolletico e, se una delle due si
alza, perde il posto, in altre occasioni, saccheygi come fanno tutti, un distributore
rotto, che da cibo gratis.
Il ruolo carismatico di Laddy, seppure riconoscjitavolte, pero crea qualche difficolta,
perché di fatto emerge un carattere deciso, cheasiifesta con risposte nette e in
qualche caso scostanti, come annotato duranteupmesza:

Laddy senza dir nulla si alza e va da Ines, fasglibidu, la professoressa richiama per
il caos, Laddy si sposta verso la finestra per dannell’'occhio e parla con Dora continuando
a lavorare con i fili tra le mani... Betty, con aridste, chiama Laddy, che risponde, secca:
“Eh, un attimo!”... Laddy discute con Ines perchéld nero le ha sporcato le mani, lascia i fili
e torna da Betty.
La giovane sikh sceglie con chi stare e cosa farestrando pure una voglia di
autonomia, quando Betty richiede la sua presenma. |€ stessa forza, poi, critica le
compagne per averle dato un filo che I'ha spordaieendo capire che non si adatta
facilmente al gioco.
Laddy € spesso direttiva con le sue amiche e aftattomplicita del gruppo per aiuti
reciproci e anche per copiare i compiti e lavoraeno. Ad esempio, in aula computer,
Betty e Laddy parlano tra loro, la prima vuole $pos vicino a Laddy, ma la
professoressa rifiuta. Laddy, allora, con tono irapeo dicea Betty:“Fai e copia su
floppy...”. Cosi con la complicita di Betty, la giovane sikfit@ un lavoro e usa quello
gia pronto e copiato dell’amica.
Quello che colpisce, pero, e il modo autoritarioLdddy. Proprio Betty, che e la sua

miglior amica, non puo non ammetter qualche diffcanell'interazione con Laddy,

104



infatti, un giorno quest’ultima la sgrida perchéadthiera. Al mio commento sulla sua
severita, Betty mi da ragione, sorridendo, e dd qu@amento non manca di indicarmi
numerosi esempi, come questo:

Laddydice a Betty di non starle vicino per non attaceatlraffreddore e Betty afferma
che l'amica é cattiva e dice sempre: “Non attactarton muoverti, non parlare”, mentre
'anno scorso lei parlava con la sua vicina e svattiva. Laddy ribatte che ci si diverte per
forza con Betty.

Anche con le sue amiche, poi, la sikh deve semmstnarsi all’altezza della situazione
€ non accetta alcuna sottovalutazione, neppure datteta, infatti un giorno durante
una discussione sulle vie della citta, Betty, pdreszo, le dice: Ma cosa ne sai tu che
non sei di Cremona?! Laddy si arrabbia e risponde che lo sa benehgeécla strada
che fa col pullman. Betty, allora, mi fa notare gjgasi inquieti facilmente.

In qualche caso, inoltre, Laddy non & mossa daspirito di gruppo, ma agisce per |l
proprio interesse. Ad esempio, una volta la classsuddivide in piccoli gruppi per
giocare: Laddy € con le sue sei amicleeprofessoressa, facendo abbassare la voce,
avvisa:“Betty, Rita a posto, siete un gruppo troppo grdssoaddy precisa‘Non mi

ha nominato”e resta, ma avviséAdesso a bassa voce riprende il gioco.

In questo suo atteggiamento non sempre trova ldas@ta delle amiche, come quando
durante I'osservazione, nell'ora di educazionecéisgli studenti devono mettersi in fila
e uno a uno provare le capriole, ma accade quagices

Laddy schiva la fila, la professoressa sgrida ilgpo e Miriam le dice: “Ma lei [nd:
Laddy] non fa”...

A volte, quindi, anche il gruppetto di Laddy trodificile I'interazione o ingiusto il suo
comportamento e allora la colpisce dove puo: instueaso Miriam denuncia la sua

deviazione dalla regola, rinunciando alla logicaderotezione dei membri del gruppo.

5. Giovanimanagercrescono? Interazione di Laddy coi docenti

Interessante e mettere la giovane sikh a confroooi pari per il suo comportamento,

anche perché negli atteggiamenti e nelle aziohaddy si possono scorgere le strategie

messe in atto per raggiungere il suo scopo: ilessw scolastico.
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Basandosi sulla teoria di Soefiehper cui gli alunni sono distinti in due tipologfie
galli e i managey in base alle interazioni che intessono tra pacoe i docenti, la
giovane sikh puo essere descritta camanager ossia come quegli alunni che “non si
adattano semplicemente alle abitudini scolastinteeyanno oltre”. Sono bravi scolari,
vogliono esser i migliori e quindi non solo eseguaeolentieri le consegne scolastiche,
ma “aiutano e sostengono l'insegnafité”Laddy risponde bene a tali caratteristiche,
ma Vi € una precisazione da fare: alcune modalitantdrazione giovanili che per
Soenen vengono utilizzate da tale gruppo solo fd@alrcontesto scolastico, in realta, nel
caso cremonese Si possono rintracciare pure in aula
Le interazioni di Laddy coi docenti sono sempred@r, rispettose, attuate con tutti i
crismi formali voluti dalle consuetudini scolastichalza la mano, chiede permessi, non
insiste, non urla. In qualche caso si assicuraver attenuto davvero la parola, come
emerge dalla seguente annotazione:

Laddy alza la mano e ha lo sguardo della professemesu di lei, Laddy allora chiede:
“10?”, la professoressa (calma): “No, lei, lei!” {dicando un’altra), Laddy tiene alzata la
mano e (poiché l'altra sbaglia) la docente le dagarola. Laddy dice esatto, I'ala destra:
“Sempre lei”, “Che secchiona” a bassa voce.
Con il suo stile la sikh mostra sia di conoscemdtenersi alle regole scolastiche sulla
turnazione conversazionale, sia di intuire il pb#si svolgimento dell’azione: la
docente apprezza la sua pazienza e la premierprafia occasione, tanto piu che pochi
alunni sanno rispondere adeguatamente quando sterpellati. | compagni, d’altra
parte, con le loro critiche sottolineano la fortartpcipazione di Laddy all’attivita
didattica, segno di attenzione e preparazione.ri, paindi, di fatto denunciano e
contestano la distanza della sikh dall'ideale depgd'®>.
In genere, poi, Laddy chiede ai docenti spiegazioncorrezioni di esercizi, ma
addirittura in vari casi esulta per un maggior igmpe richiesté?® o propone diverse
modalita di lavoroll piu delle volte non prende parte alle richieded compagni di
ridurre il materiale da studiare o alle loro laned®t come quando la docente ricorda |l

tema oggetto della prossima verifica e Laddy reste e attenta, mentre i piu

423 S0enen, 2008p. cit.Si veda il cap. 4

“*41dem 99

425 Come previsto da Levinson (1998)

2| professore assegna I'esercizio per casa e sirfaoro: “Ah grazie!?”, Laddy: “Si che bello!”
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commentano:“E difficile”, “Quanti!”, “Non so gli stati in italiano, figurati in
francese”...

In qualche occasione, addirittura, la sikh si cappone nettamente alle proteste della
classe, come nel caso, gia citato, in cui dichedra fara la campestre, al contrario dei
compagni. Solo in certe materie osa avanzare ptembsnterruzione della lezione o
critiche, ma, come si vedra, le lezioni di diriono una realta a sé:

Laddy, finita I'interrogazione di diritto, dice gbrofessore: “Come 6+?7?", lui: “Non

hai fatto molto” e lei con aria decisa: “Come?? lbo studiato tanto!”; anche altre
commentano che é un voto troppo basso (e pure Bom@are proporzionato). Il professore lo
scrive sul registro, Laddy: “Non e giusto!”.
Nelle altre lezioni, Laddy avanza richieste conf@seori piu permissivi e in momenti
probabilmente ritenuti “giusti”, quindi tale compamento € limitato, ma a dir il vero
anche lo stile che usa é differente rispetto dgii & propositiva, ma non invadente o
insistente, non usa ingraziarsi 'adulto e va thretllo scopo. Riporto un’annotazione
dal diario di campo come esempio:

La professoressa, alla cattedra, legge e Laddy: s&dacciamo ora? Siamo in pochi,
non possiamo andar avanti, andiamo su internetltreadicono lo stesso e Jessy: “Lei (prof.)
ha tanto da fare...corregge le verifiche e noi andiasu internet”.

La sikh vuole avere buoni rapporti coi docentigsanto il loro giudizio sia importante,
percio se deve scegliere tra essere apprezzataaddi @ dai pari, sceglie la prima
alternativa, ma se puoO ottenere entrambe, meglicosi €Con modi rispettosi chiede
qualche sconto sul lavoro da svolgere, i compagoisgpno per la riduzione
d’'impegno, mentre i professori non si sentono atac

Laddy e cosi presa dal suo ruolo di brava alunrg ahche quando cerca qualche
concessione, come nel caso seguente, poi fatitattade:

Giorgia vuole uscire per studiar economia, il predere risponde: “La ripassi li eco” e
Laddy lo guarda e sussurra: “Si pud?” e riapre ibfo e studia... Dopo un po’ lei segue
l'interrogazione e il professore chiede alla 17afil“Voi avete gia studiato bene?”. Laddy:
“Oh!”, il professore: “Perché non ripassate?”. Laddcerca la pagina e abbassa la testa...
L’alunna sikh vorrebbe ripassare, ma non & daveenvinta che si possa, percio chiede
sussurrando il permesso, quasi temendo di noncayio una battuta; poi sembra vinta
dal senso del dovere e riprende a seguire la lezibuttavia quando ottiene la conferma

che puo davvero studiare, lo fa subito.

107



Grazie a tali modalita, d’'altra parte, Laddy otéedagli insegnanti quasi sempre
risposte pacate o sorridenti e magari rimprovendsip come in questo caso:

Laddy chiede se puo aver una spiegazione, la ofessa: “Certo”, Laddy: “Cosa fa
1/5 allo zero?” Said, precedendo la docente: “1"adldy: “Giusto”, la professoressa: “Ma non
sono da risolvere le potenze, solo da applicanertgprieta”. Betty mostra il quaderno a Laddy,
anche la professoressa si alza e lo guarda e Latidgde come si fa l'altro esercizio e la
professoressa: “Ma non ha proprieta delle poter&éa risolvere” e le batte i denti con faccia
buffa come per dire: “Attenta”, Laddy apre la bocstupita e ride...
Laddy € convinta della correttezza del suo procedim e chiede un aiuto, pensando
gia di avere fatto giusto, tanto che elogia Sad ke risponde come lei si aspetta. Non
coglie subito l'avvertimento dell'insegnante, peguesta si ferma a precisarle
nuovamente il concetto e infine ironizza sul suorex.
Spesso la giovane sikh richiede una certa atteaziendocenti su di sé, la gradisce se e
esclusiva e mostra qualche disappunto se una suardfa, magari sussurrata, diventa
lo stimolo per una spiegazione all'intera classéeRe importante il contatto personale

con i professori, cosi come & stato notato anch€alambd?’

per gli stranieri in
genere: essi, infatti, apprezzano la relazione doaenti e alunni e cercano una
individualizzazione del rapporto educativo.
Laddy, sempre pronta ad intervenire, lascia pertieia partecipazione se la classe
risponde in coro, anche quando € stata lei a dlawiio: la scelta nasce dal fatto che la
collettivita non fa risaltare la sua preparazidagempestivita, I'attenzione...
Bisogna aggiungere che la sikh mostra di conosbere i suoi docenti, tanto da
anticiparne le paroldg professoressa spiega come sara la verifica €ipae “Non Si
accettano...” e Laddy precedendola: “Giustificaziong questi, da parte loro, sapendo
la puntualita della giovane nello svolgere le cgnsee la sua bravura, la coinvolgono
spesso. Gli insegnanti sembra, anzi, la consideuim sorta dcartina di tornasole
della classe: se lei non capisce, bisogna ferrdagsil su quel tema, come nell’esempio
riportato ora:

La professoressa chiede a Laddy se ha fatto I'adisercizio, Laddy annuisce e la
donna: “Viene?”, Laddy: “Adesso applico regole ede, la professoressa nota che 'es. 7
facile e Laddy: “A me non viene quello”. La docerstora lo fa svolgere alla lavagna... e

rimprovera perché la classe non sa le regole e adld ho applicato” ...

27 Colombo M., 200/Relazioni interetniche fuori e dentro la scudlenco Angeli, Milano
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La professoressa in questo caso si rivolge espresga a Laddy per avere notizie sulla
fattibilitd degli esercizi e, appena quest’ultimastra incertezze, calibra il lavoro della
classe su cio. Laddy, da parte sua, accetta iloruw®ll'informatrice, conforme
all'atteggiamento dahanagey mentre rifiuta con decisione un suo errore.
In piu occasioni, del resto, la sikh interviene pgugiornare i docenti su assenze,
compiti, verifiche e in qualche caso non evita orridente rimprovero, come quando
all'ingresso di una professoressa, le fa notarencimee ancora suonata la 3“campana (le
prime due sono per avvisare di entrare in scudlaaula, la 3" invece segna l'inizio
delle lezioni)...
Ben presto lei diventa I'informatrice ufficiale dprofessori, che spesso le chiedono
dove si € arrivati col programma, se non e leiré dipontaneamente, come quando
avvisa: ‘Abbiamo gia fattt Questo ruolo le viene ampiamente riconosciutglida
insegnanti, che sovente mostrano di creder am@nead altri. Una nota di campo aiuta
a tratteggiare la situazione:

La professoressa fa correggere la verifica e chiddee sono arrivati, Laddy risponde
e tutti dicono di esser arrivati a un altro eseioipiu avanti, la professoressa alla classe:
“L’avrete fatto da sole” e riparte dal punto di Lal.
Interessante sarebbe capire come sia nata questarsione, ma pure il significato che
vi attribuisce. La mia ipotesi e che, cosi facendaddy puo avere un rapporto

privilegiato con i docenti, aggiudicandosi purerualo in classe.

5.1 Quando il ruolo di manager € minacciato

Come ho detto, Laddy vuole essere brava e di @atiao’ottima alunna. | suoi risultati
confermano il suo impegno e le sue capacita, madeisi accontenta. Non deve fare
solo bene, ma meglio di tutti, cosi si arrabbigpsande 9 e le altre 10, controlla dove
arrivano i compagni nel fare gli esercizi in clasgeante risposte giuste fa in piu degli
altri e cosi via. Anche quando collabora con le améche, come si vede nella seguente
annotazione, deve ribadire la sua superioritan@ competizione che spesso € solo da
parte sua:

Laddy chiede a Ines cosa ha fatto, si confrontareopoi le dice: “lo ti ho superato”
Durante le interrogazioni alla classe, questo tspgmerge sotto forma di una gara, per

lo piu giocosa e divertente:
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Il professore fa delle domande e quando gli intgatb non sanno, Laddy e Betty si
prolungano sempre piu fuori dal banco col braccigparte del corpo, sorridendo e come
impazienti e in gara chiamano il professore: “Pi&f! Lui da la parola a Laddy, che risponde,
e Betty china il capo delusa mentre Laddy la guasd@idendo.

In gioco, in tali competizioni, non vi e solo I&pbsta, ma I'immagine che si fornisce.
Se si vuole essermanager bisogna vincere rispetto alle altre concorreafiche
quando la gara inizia dalle amiche:

Caos: Laddy si guarda attorno, Betty alza la manbagldy le chiede la risposta e

Betty: “Non te lo dico, se no mi rubi risposta”, rsmlono.
Se in queste “gare” di risposte Laddy, in molteasteni, non “vince” a causa della sua
lentezza nell’articolare le parole e del tono badstla sua voce, allora cerca di
recuperare superando gli altri per numero d’intentived esattezza, oltre che per
prontezza.
Come si pud immaginare, questa tendenza di Laddy giventare una spinta al
miglioramento, un modo per mostrare la sua terag@ear rendere i risultati importanti e
motivanti in sé. La voglia di primeggiare fa si dreddy manifesti il suo entusiasmo
davanti a delle piccole o grandi conquiste e, éeygjuesto non la esime dal dare aiuti ai
compagni, come si puo notare dalla seguente ossenea

Laddy fa I'esercizio, da sola, e esulta (primautti): “Giusto, prof!”, la professoressa
di sostegno le si avvicina e Laddy precisa: “C’époi di pasticcio sul quaderno”. A qualcuno
non viene, Ela chiede a Laddy: lei le da il quadeenspiega (spostandosi dietro con la sedia) e
poi si alza pure per correggere altri esercizi...
Questo evento mette in luce la “passione” della@ie sikh per quanto fa, ma anche |l
desiderio di mostrare ai docenti, e cosi affermdmesua capacita e l'impegno:
addirittura Laddy anticipa una possibile critica pendere chiara la sua consapevolezza
sulle regole (e la correttezza) del lavoro. Allessib modo, una volta conquistato il
ruolo di manager finendo prima di tutti il compito, puo anche aig gli altri, perché

cosi ribadisce ulteriormente la sua posizioneaaffando i docenti stessi.

5.2 Non solo managercompetenze extrascolastiche

Se Soenen afferma chegalli mostrano piu competenze non scolasticherdeiagey la
nostra sikh, invece, da spesso prove di avere @nescenze e di sapere adottare stili

interattivi diversi anche in classe.

110



Ad esempio, ci sono temi che appassionano moltady ael diventano oggetto di
chiacchiere nel piccolo gruppo, uno di questi 8gitto economidé® La sikh, infatti,

si fa coinvolgere dal discorso e ne parla spesade@amiche. Nelle conversazioni, piu
volte appare molto preparata sui prezzi sia di tiggenbiti dai giovani (telefonini,
scarpe), sia su articoli alimentari o altro. Unrgm calcola che coi soldi spesi da
Miriam per le sue scarpe, lei se ne compra tre @alechiara I'utilita di poter cambiare
piu spesso.

Qualche volta cosi puo sfoggiare le sue competenelee durante le lezioni:

La professoressa chiede alla classe: “Mai sentdaplarola <inflazione>?", Laddy
annuisce, alcune danno delle risposte sbagliateldyaalza la mano e quando la professoressa
la guarda con aria interrogativa, da la spiegazipmea al contrario. La docente la corregge
sorridente e Laddy: “Eh si”... La professoressa cleietiSapete di polemica: euro o lire?”,
Laddy e altre: “Con lire era meglio. Lo stipendialeva di piu”...

La giovane sikh, oltre a esser motivata ad apprendeanto & insegnato a scuola,
manifesta una vivacita intellettuale e un desiddrioonoscenza che si espande alla vita
in generale e copre, ad esempio, il settore ecamranche se magari il suo sapere non
sempre sa esser espresso nel modo migliore.

Come nota Soenéfl inoltre, i ragazzi adottano differenti modalitacdimunicazione e
interazione con gli altri: esiste, infatti, una rfa scolastica e una piu tipicamente
giovanile. Impararne caratteristiche e usi € unapmienza importante, che Laddy,
come i suoi compagni, mostra di avere. Se, infhittiterazione scolastica, come si e
detto, e fatta dalla consuetudine di alzare la mpap aver la parola, richiamare
I'attenzione del professore con rispetto, accettéwe sia il docente a decidere turni di
conversazione, argomenti pertinenti e pure il langgio piu appropriato, quella
giovanile € una comunicazione con altri canoni. Perti aspetti € piu veloce, é
influenzata dal linguaggio televisivo, dalle forrgergali e risente anche del contesto,
ma varia dall’altra tipologia non solo dal punto \dsta verbale. Nella classe € in
qualche modo “clandestina” e quindi usa forme mewamenti: girano bigliettini, Si
sussurrano frasi, si usano gli sguardi, il labiBéfabeto muto, i cellulari con messaggi,
squilli o vere telefonate bisbigliate, mentre tultwolume riappare quando si e fuori
dalle regole scolastiche, come nei cambi dell'o|'intervallo o comunque quando

428 Forse Laddy @ responsabilizzata a casa su taldepnatica, ma del resto questo & un tema molto caro
ai sikh.
42 50enen, 2008p. cit 95
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manca un docente. La gestualita in questi casinagagna il parlato e non sfugge alle
influenze giovanili, come il noto “dammi un cinque’t movimenti rapidi delle braccia
in segno di esultanza. Laddy, cosi abile con le atitddscolastiche, conosce pure le
tecniche, gli stili e i modi tipici della culturaayanile. Il suo linguaggio, ad esempio,
consiste per buona parte di parole tipiche o fiette (Laddy dice a Miriam:*Non fumi,

ma tiri!”), di intercalari (quale il fta”), di frasi meno curate e anche di parolacce. A
volte il fatto che Laddy abbia appreso certe espoastramite il sentito dire, fa si che

ne cambi un po’ la forma, come quando rip&Zdti orco cane”.

6. Le strategie: traribalta eretroscena

3.430'

Nella classe ci sono “luoghi di ribalta” e “di rescena™". “luoghi di formale

presentazione del sé (quasi sempre per I'insegngdnéduoghi dove svolgere le attivita

collaterali o parallelé’!

e chi meglio degli alunni sa come districarvisif? uesto
paragrafo, vorrei mostrare le “coping strategyLdddy, perché sapere quando e come
apparire la brava alunna o, al contrario, la compagon-secchiona e sia una
competenza, sia una strategia per vivere al meglicontesto scolastico.
La nostra sikh, infatti, sa gestire le due situazguasi in contemporanea e con bravura,
come si vede dalle note di campo:

Laddy parla con Betty, ma quando il professore dialla classe se hanno capito,
Laddy e I'unica a dir: “Si".
L’'obiettivo e quello di fare bella figura, di app& una brava alunna, perché
'immagine che si da di sé contribuisce al succasstastico.
| docenti usano fare domande, anche frequentia ay/enuta comprensione da parte
della classe e poi non sempre si aspettano (edattei una risposta. D’altra parte la
classe non pare altrettanto pronta a rispondestsefperché e chiaro che spesso e solo
una domanda retorica. Invece, la giovane sikh éetpl costanti e veloci, quando non
la sola, ad annuire o darvi conto. A volte pare thddy faccia cid in automatico,
magari mentre svolge altre attivita; in certi déesspressione del volto mette in dubbio
il suo annuire e, in alcune di queste circostanz®tto che, successivamente, chieda

aiuti ai compagni conferma la sensazione. Alloiotesi € che Laddy abbia capito, e

430 Goffman, 196%p. cit 156
431 Feleet al, 20030p. cit 47
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metta in atto, I'importanza di questi gesti, charnfa buona impressione sui docenti.
Forse né i professori, né gli allievi danno il semstterale a queste comunicazioni: i
primi le usano per coinvolgere la classe e tastiatenzioné®, i secondi per farsi
vedere.Mostrarsi entra, quindi, in un chiaro progetto: qgatarsi al meglio, rendere
evidente al docente che si é preparati, che siese@i €, insomma, bravi alunni. Altra
tecnica usata da Laddy per lo stesso scopo € qiieflassurrare la risposta dal posto,
quando il professore € vicino e puo sentire.

In certi casi, come emerge anche da altri esenguldiz agisce in modo da mettersi alla
ribalta, tanto che interviene con auto-dichiaraziancui afferma di aver fatto o detto
gualcosa; se poi riesce ad anticipare le richigstelocenti e quindi battere sul tempo i
compagni € ancora meglio, come si puo osservala sijuente annotazione:

La professoressa dice: “Fate da soli” e Laddy: “Gifatto”, la professoressa le si
avvicina, guarda il quaderno e sorride.

Se i professori rivolgono discorsi alla classe, cbme tali non sono mirati a qualcuno,
la sikh reagisce come se fosse direttamente cdanvall difende o appunto ribadisce la
sua correttezza, esattamente come facevano i psikblosservati alle elements&ii A
maggior ragione le auto-dichiarazioni di Laddy ditano piu ferme se e tirata in causa
personalmente, come in questo caso:

La professoressa chiama Laddy, che esita un monemqoi risponde, la docente le
corregge la pronuncia e Laddy: “Eh si”, la classemcapisce (per il tono basso di Laddy). La
professoressa ripete, corregge Laddy e lei: “L’hetd!”...

Quindi, anche se i docenti considerano tutti gbratome un insieme unico (per restare
in metafora teatrale, una sortaatiro), Laddy si pone da protagonista e vuole su di sé
tutte le luci della scena.

Altre strategie per questa auto-presentazione gaebe coincidenti con il suo ruolo di
manager alzare la mano, volere intervenire e mostraigpidiciuta se perde I'occasione.
Sempre con I'obiettivo di indicare agli insegndatisua bravura e arrivare prima degli
altri, la sikh, appena termina una consegna, loif@sta anche in modo enfatico:

Laddy da il cd alle file dietro (per far copiareigdltri) e, quando la professoressa

chiede se hanno finito, dice: “lo si” e si alzapiedi. La docente annuisce, intanto altri dicono

432 Anche perché spesso i docenti usano frasi conqatt@, “chiaro?” come intercalari e non danno il
tempo per rispondere.
433 Galloni, 20000p. cit.
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di no e Laddy in piedi chiede: “E chi ha finito?La professoressa richiede chi ha finito e
Laddy: “lo”.

La giovane e l'unica che rimarca con tanta forzaadér concluso il lavoro. Cosi
facendo pero incorre in qualche inconvenientetiinfan giorno ultima il suo compito e
lo annuncia. | pari, invece, anche quelli che hagiaderminato, stanno svolgendo, zitti
e indisturbati, altre attivita. Laddy si interessaosa fare poi, ma in questo modo si

trova del lavoro in piu rispetto agli altri.

6.1 Attivita parallele

Come nota SoenéHf, poi, gli studenti affrontano piu attivita in cemiporanea,
mostrando una certa abilita e un’attenzione noralfzzata su quanto voluto dai
docentf*> Anche in questa classe si possono avere mohtigise pure la stessa Laddy
non si sottrae a tale abitudine, mostrando compatdall’ambiente, delle regole e delle
aspettative. Non si fa mai cogliere disattentauseal massimo il tempo scolastico: per
parlare, studiare, osservare la classe e spessotdue correzioni o le interrogazioni
altrui, fa da sola (spontaneamente) esercizi ingpompiti per casa. Laddy, quindi,
quando e netetroscena si immerge inattivita parallele ma non, come succede di
solito, alternative al lavoro scolastféd se mai di sostegno ad esso. Vorrebbe
migliorarsi e sfrutta il tempo, cosi come avviersd paso dei giovani pakistani che
hanno una “upward mobility strategy”, ossia quelie investono sulla scuola come
occasione di mobilita socidfe.

Allo stesso modo, le interrogazioni dai piu sonesute come momento libero, per

Laddy non esattamente: lei si concede qualche pausamantiene come attivita

34 50enen, 2008p. cit.

435 Tali comportamenti per Soenen sono in realtaitigi galli, ossia degli alunni che mostrano anche a
scuola una commistione di stili, oltre a quellolastico.

3% Svolgere attivita parallele @ molo frequente stipte durante lo svolgimento di pratiche
burocratiche, ad esempiBer 10’ il professore compila il registro. Laddyrfmcon Betty, poi prende il
libro e va alla pagina che il professore intantalica. Altre scrivono, disegnano su diari, parlaisolo in

1~ fila si guarda il testo.

Molte volte soprattutto le ragazze passano oreigese in forme varie, ma molto curate, i loro nomi
quelli di amici/amiche, o fidanzati. Spesso prin@arfo in matita, poi con biro colorate, pennarelli,
brillantini, bianchetto, poi se le mostrano e comtaeo. Oltre a questo, a volte, fanno dediche o
aggiungono al nome epiteti o cuori -e quindi il rodell’altra persona-, o disegni vari: orme, stelt®si
fanno pure su zaini, quaderni, libri, banchi, muriLaddy invece non lo fa mai.

3 Moldenhawer, 20086p. cit 65
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principale I'ascolto, I'attenzione e, se mai, ingael tempo per studiare ed esercitarsi,
come emerge anche dalla seguente nota di campo:

Il professore spiega a cosa star attenti e Laddglé il libro, seguendo, molti parlano.
Said fa una domanda e nasce il dibattito, Laddyemgle a scrivere il suo esercizio.
Laddy sembra non esser interessata agli altriege thvorare, ma se puo prendersi una
pausa osserva la classe e anche da cio probabdriraatinsegnamenti, dato che non si
pud trascurare I'importanza della strategiandparare guardand® come in questo
caso:

La professoressa va da Ela e la sgrida perché moooime indicato, Laddy si gira a
guardare, poi si rigira e fa.
Anche quando la sikh si distrae, pero, sa corrapgdamente ai ripari, infatti durante
una lettura, Laddy non tiene il segno cosi quahgooifessore spiega alcune parole, lei
si guarda attorno, poi cerca sul libro di Bettyrenge appunti.
Altri spazi, dove l'alunna si sente nedtroscena diventano momenti liberi in cui si
immerge in osservazioni fuori dalla finestra, imezze che si fa da sola, in giochi

i439

solitari™ (in particolare con le mani e alcuni oggetti, coon@logi e bracciali...).

6.2 Uscire dallo spazio del banco: per dar il vibearibalta o al retroscena?

Durante tutta linterrogazione Laddy alza la mano la scuote (per attirar

I'attenzione)... il docente fa domande, Laddy e Bgtfyrolungano sempre piu fuori dal banco

In piu occasioni ho annotato atteggiamenti sirmlicui il banco diventa una barriera da
superare, per mostrare il proprio sapere in una gaprovvisata. Altrettanto spesso,
pero, uscire dal banco serve per poter incontrameiasgranchirsi, vincere la noia...

Anche la sedia sembra diventare scomoda (e di fat® dopo sei ore di lezione) e
anche da essa si cerca di sfuggire, magari giocandd’equilibrio e dondolandosi,

mettendola su due pioli. Forse non avrebbe colgitmia attenzione questo modo di
stare seduti se non lo avessi ritrovato in quasiitgiovani indiani che conosco, dalle

elementad*® ai C.A.G.: questa, che appare come un'abitudimedtua” per lo

438 Gobbo, 2006ap. cit 794

439 a professoressa inizia a spiegare, resta il brusitei sgrida, poi riprende e Laddy segue. La donna
chiede se hanno capito e Laddy annuisce. Laddyagioo le unghie (mentre le femmine organizzano i
loro ripari per far quello che vogliono).

40 Galloni, 20000p. cit.
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svolgimento delle attivita (e quindi facilmente &servata), € passata piu volte
all'evidenza, in quanto oggetto di rimproveri degiulti, che ne intravedono il pericolo,
o per le conseguenze dell'azione stessa (poich&sgpkprecario equilibrio si rompe
facendo capovolgere il giovane).
Il confine del proprio posto, allora, puo esseevaticato nella speranza di passare alla
ribalta o, al contrario, fuori scena, ma quello che bagh occhi &€ che anche quanto
dovrebbe contenere fisicamente i ragazzi vienen@ss e riutilizzato. Dunque, luoghi e
materiali dal senso condiviso non limitano gli €ntl, che, lungi dall'adattarvisi
passivamente, li riadattano.
Se, cosi, gli oggetti della scuola a volte startnetts in altri casi assumono un nuovo
significato, come nota anche Ferfati se si appoggia la testa al banco, si cambia
postura e pure prospettiva; I'oggetto, che in genéncola i movimenti, diventa allora
un supporto, quando non addirittura un valido #&ble&istemare il proprio posto
cercando di farsi coprire dai corpi altrui, aggiarey oggetti come scudo, giocare e
passarsi materiale sotto il banco sono attivitawane frequenti, ma spesso Laddy non
ne puo usufruire, essendo in prima fila. Se qumgll’aula normale € sempre piu o
meno esposta, la sikh adotta queste strategie dhietizizazione quando € in aula
d’'informatica: qui i suoi trucchi sono facilitatiala posizione dei computer. In
quest’aula, infatti, non solo é facile nascondensa € anche difficile che i docenti
riescano a vedere come € usato il pc, dato chielélové coperto dai ragazzi stessi. |
giovani, del resto, sanno quanto puo offrire un gotar in termini di svago, giochi,
curiosita. In alcuni casi, poi, la connessionetaritet (che di fatto dovrebbe essere data
dal docente) consente di spaziare e saziare laipropriosita, soddisfacendo pure il
gusto dellillecito, come nell’esempio qui riporat

Laddy chiede a Jessy di dare la connessione, nmallka gia data, Laddy esulta, lo
dice a quelli dietro e aggiunge: “Zitte eh?!” e siette sul video
Riguardo ai “tatticismi della classe segreta, patgsazioni delle regole scolasticHé?
del resto, come non ricordare il discorso dellasste Riva sulla presunta
inconsapevolezza dei professori? L’autrice sostiene i docenti preferiscano non

vedere alcune devianze per non prendere provvetiiraeim questo caso proprio la

41 Eerrari, 199%p. cit.
442 Riva E., 1997Figli a scuolaFranco Angeli, Milano: 31

116



disposizione dell'aula sembra esser fatta in cahe con la voglia dei giovani di
infrangere regole.

Altro comportamento tipico degli alunni indiani &sdare il vuoto e cosi valicare i
confini materiali della classe. Non c’é dato sapseeper pensare, sognhare ad occhi
aperti, ricordare o solo staccarsi dalla routina, quelle “bolle di spazi immaginaff?
diventano interessanti perché appaiono ancora wita \atteggiamenti che non
disturbano la lezione e che possono sfuggire a ocerde preso dalla gestione
complessa della classe. Di fatto, pero, sembradizarci quanto lo spazio scolastico,
limitato e limitante anche per gli alunni piu contrati, non riesce ad essere sempre
controllato: gli studenti sanno trovare i modi pecire discena almeno con la mente.
Tuttavia I'abilita dei giovani (e di Laddy) non éls questa, ma & anche quella di usare
un comportamento con significati ogni volta diversndendo pit imprevedibile il suo
fine e quindi meno gestibile I'agire. Infatti, ilerti casi fissare il vuoto serve per fingere
una riflessione assorta, usata per sviare i sospiettopiatura durante una verifica
(come nel caso seguente), ma soprattutto per iagedrruolo del bravo studerifé

Quando la professoressa guarda Laddy, lei fingesdier assorta a guardar nel vuoto o

sul foglio.
7. Stili cangianti: recitare ruoli diversi

Sebbene Laddy sia un’ottima alunna, da vari puntisda, non si puo tralasciare che le
descrizioni su di lei variano a seconda dei contast esempio I'insegnante di L2 mi
parla di una Laddy molto vivace, simpatica, ma rafi@ di dover faticare a tenerla
attenta perché lei parlerebbe sempre nella suaidingpn altre connazionali. Altri
docenti sottolineano, viceversa, il fatto che pap® solo quando indicato, mentre negli
altri momenti sta zitta. Si sta parlando della stepersona? Si, che cambia e solo |l
contesto e quindi I'atteggiamento messo in atto.

Si e gia visto come a seconda del docente, legacst avanzare richieste 0 meno, ma
diverso é pure il suo comportamento nelle ore ébernon strutturate e nelle ore
alternative alla lezione di religione rispetto déeioni tradizionali. Se in quest’ultime si

e sottolineato il suo modo quasi esemplare di staseuola, nelle altre si nota come

443 Ferrari, 199%p. cit..Lo stesso era gia stato notato in altre ricerctal¢@i, 2000)
444 Goffman, 196%p. cit
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Laddy si prenda i suoi spazi, si muova senza cheedausi solo rare strategie per non
esser sgridata, perché non pare intimorita da igsegplenti. L'alunna, allora, si
sperimenta in ruoli diversi e anche in questo mettace la sua capacita di adeguarsi al
contesto. Nella seguente annotazione si vedetijndame Laddy provi a sperimentarsi
con cautela nella parte dell’allieva che fa quantole e replica al docente:

Betty si sposta e Laddy si gira, la guarda e sissgpanche lei, seguita da Rita. Il
professore dice a Laddy che non le ha dato il pssoes Laddy: “Un attimo prof!”, sorride e
resta in piedi in fondo all'aula. Scrive qualcos#oese giocano.

In realta, la nostra sikh ha gia interpretato altoéte tale ruolo, ma mai inbalta: ad
esempio quando c’é un suo docente, nelle lezionitstate, Laddy propone un doppio
stile, a seconda del “pubblico” con cui ha a che.fdna nota di campo mi aiuta a
descrivere la situazione:

Laddy va dalla docente e chiede se ha scritto gjuguesta non risponde e Laddy,
dietro di lei, fa un gesto di stizza, poi gentilieesi china verso la cattedra e lo richiede...
Laddy si comporta come preannuncia Gofffffanossia nelretroscenadenigra il
pubblico, in questo caso la docente, al contramopiesenza di questo si mostra
ossequiosa. Qui, pero, la sikh capisce di essantemporaneamente nettroscena,

perché la professoressa non la vede, aialidta, nei confronti dei pari.
7.1 Strategia di sopravvivenza

L’indiana impara anche ad usare I'apparenza did@unna e a giocarci dentro: non
sempre esegue quanto deve, a volte imbroglia, comaa sua pacatezza e suoi buoni
risultati coprono il resto.

Come si € gia visto, Laddy chiede direttamenteocasutiocenti o compagni, € abile a
sfruttare i suggerimenti dati agli altri, durangeveerifiche copia e cerca piccole astuzie
per cogliere cosa € giusto: & lontana dall'idetadia sé. Suggerire, copiare conffti

o parti di prove, d’altra parte, sono copioni déifira gli alunni, che si armano di
sempre nuove strategie: Laddy non e da meno, sehbestri una frequenza e forse

pure creativita ridotte rispetto agli altri.

“°1dem 198
4% Un esempio fra i tantCambio dell'ora: Laddy copia i compiti francese a@na lo nota e la prende in
giro, ma Laddy continua rapida.
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Sedendomi vicino a lei in una delle aule dotatecdimputer, perd, ho modo di
sorprendermi per come approcci il compito assegnato

Laddy fa un po’ a caso, un po’ cerca di capire eniotanto schiaccia il tasto di
controllo, cosi come fa Betty. Ad un certo punieeshe é tutto errato e Laddy: “No!” e ride.
Si gira, mi guarda, poi cerca di correggere ma ni@sce, schiaccia “check” e cosi vede cosa &
giusto, ritorna sulla pagina dell’esercizio, camlmjaalcosa e di nuovo controlla. Va avanti cosi
finché non esce l'icona: “Risposte corrette”, lei tlicca e viene fuori tutta la soluzione, la
copia sul quaderno e poi la trascrive...

Qui la giovane sikh usa tutti i mezzi possibili gaticare poco e ottenere un grande
risultato (lei vuole far tutto giusto): attua le stidette strategie di sopravvivenza.
Infatti, si avvale della collaborazione dell’amiael trucco del computer e dopo poco
pure dell’aiuto dell’insegnante. Poiché il successd suo scopo, oltre a sfruttare il
tempo al meglio, non tralascia nessun mezzo, nepgpuelli poco leciti.

La seguente osservazione mostra una tecnica divateaere informazioni dai docenti
a qualunque costo. Laddy non si fa intimorire daifgssori che rifiutano di dare aiuti,
insiste e cerca di raggiungere quello che vuolejbia interlocutori e sfrutta tutte le
occasioni:

La professoressa spiega la verifica, caos: moltactano lei e quella di sostegno (P.s)
per spiegare. Laddy é voltata e segue le spiegamdividuali (che le docenti fanno a qualche
alunno), poi chiama la P.s sbracciando...; la P.diw@damente, perché la sua collega ha detto
che non devono piu chiedere, e le spiega un esertiaddy inizia, poi si volta, mi guarda e fa
segno che e difficile. Chiama la professoressa ehlede se ha fatto giusto, lei nota: “No, e
un’altra cosa”. Laddy si rimette e rialzando un alitlice verso la docente: “Solo una cosa,

ultima!” ...

8. Lezioni di diritto; una storia a sé

Una riflessione a parte riguarda le lezioni di tthriche avvengono in una totale

anarchia, sia perché si svolgono alla fine deltairsana, sia perche il professore appare
in difficolta nel gestire la classe. Poiché il diine 'andamento della lezione € molto

diverso da quello delle altre materie, traccero breve descrizione di quanto accade
per potere poi interpretare il comportamento dalginni e di Laddy in particolare.

In queste ore i ragazzi sembrano presi da sovezigite e frenesia: parlano, ridono,

sentono musica, telefonano senza nascondersi,ilagoco pare proprio quello di
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esporsi mentre sfidano il docente e deviano da tiettregole scolastiche. In queste
lezioni danno sfogo alla fantasia e alla spudorateportano palloncini da gonfiare,
tirarsi e far scoppiare, oppure usano carta alopdistina palla e trasformano la classe in
un campo improvvisato ed esteso di pallavolo... S parlare, quindi, di “baccano

47 che di fatto mette alla prova la capacita del deeeli gestire la clas$&

endemico
Riporto uno scorcio di lezione esemplificativo:

Il professore spiega e a turno gli fanno un urldaecia, si spostano, spostano il banco,
battono mani e piedi per far caos; in 1" fila parta sottovoce, altri fanno il gioco di urlare il
piu forte possibile “C***”, poi urlano: “C*** & chi non lo dice” e Miriam: “Che ¢****x+*",

Said al professore: “Sentito cosa dice (Miriam)?Uomo prosegue la lezione come se nulla
fosse.

Anche le interrogazioni avvengono in un clima galieo: la classe mantiene le sue
attivita ordinarie tipiche di questa lezione, mernfi interrogati (secondo un calendario
deciso dai ragazzi stessi) vanno alla cattedraugpgtti, con sedie, libro e appunti.
Inizialmente questi “supporti” sono debitamentecoas sotto la cattedra, ma poi sono
letti senza troppi sforzi di mimetizzazione o dizione. Proprio la nostra sikh ammette
che quando sara interrogata anche lei guardetard, Ipur riconoscendo cosi che, alla
fine, non sapra neppure cos’e il diritto.

La classe, in realta, ha dei brevi spazi di atmmzi che manifesta con una
partecipazione auto-gestita, pero il docente nawotgdie o non la sa sfruttare:

Il professore parla di feste religiose e di islanvi@iam: “Chi lo € qui?”, Said alza la

mano, il prof. continua a parlare...
Anche Laddy, come vedremo, si concede qualchergasigne, sebbene, rispetto alla
classe, si mantenga una delle piu disciplinateedshipermessi, prova a partecipare
spiegando al docente il senso di quanto accadsondendo alle domande. Tutti questi
sforzi avvengono senza successo, perché il caoastavutto, come si vede in questa
nota di campo:

Il professore fa domande. Ale urla: “Suggerisco ie”il docente replica che non si
suggerisce. Laddga la risposta (esatta), ma nessuno sente.

A volte oltre alla confusione, il problema € d’irieetazione delle risposte del docente e

quindi anche Laddy cede all’anarchia, come nel seguesempio:

447\an Zanten, 2008p. cit 66

448 | a capacita si fonda su qualita relazionali, peaditd e capacita di giudizio (Van Zanten, 2003}, im
guesti episodi vi € anche la consapevolezza dagliesti della diversita delle punizioni applicatai d
docenti.
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Laddy segue linterrogazione e ride quando sente rispdstéfe, poi chiama il
professore che non l'ascolta, un’interrogata la gila ed entrambe fanno un sospiro di
compatimento. Laddy chiama il docente per andabagno, lui non da una vera risposta,
Laddy chiede a Betty: “E si 0o no?”. Tutti gli interrogag Betty le dicono di andare, lei
lentamente e, guardando pure me, esce.

Laddy vorrebbe mantenere il suo ruolo di bravaréduma confusione e poca decisione
del docente glielo rendono difficile.

| pari vivono questora come quella in cui fare pitambusto possibile, nella
convinzione che cio sia fonte di allegria e spatidiberta, e pure la giovane sikh
alterna momenti di attenzione e rispetto delle ke@d altri in cui sfrutta il tempo come
puo (parla con le amiche, studia, fa i compiti)n@osi vedra ora, in tale contesto e piu
facile attuareattivita parallele

Laddy e Betty si spostano in fondo all'aula. RidoG® sempre piu caos: chi canta, chi
parla, chi telefona, chi vaga per I'aula, chi diparolacce urlando. Il gruppo di Laddy e Betty e
formato anche da: Ines, Dora, Miriam, Lara e Tdypriofessore rimprovera il loro gruppo per
il caos, mentre Said urla facendogli il verso.

Il gruppetto di Laddy si prende il proprio spazicestasione (anche perché stare attenti
o studiare in mezzo a quel trambusto € poco fhljibma resta contenuto, tuttavia
colpisce che sia proprio quello che viene rimprat@r

L’interpretazione di Laddy, comunque, aiuta a cap@ motivazione dietro a un tale
stravolgimento di norme, infatti, un giorno mi aéecosa ho osservato, io parlo del
fatto che non sempre sembrano trovare il senso deldio e Laddy conferméaCome

in diritto!”. Quando le chiedo se € sempre stato cosi, Laddgpiega che dai primi
giorni hanno capito che non sa spiegare e precisa:

“Dice sempre le stesse cose, parla parla e noregére un po’ tutti, fa leggere solo
Ale... poi ha detto sempre cos’é il diritto... per [@aioni ha detto questo e basta. Non va
avanti. Sabato si & arrabbiato tanto per i pallamici. ho detto: chissa cosa succede”.

Gli studenti, quindi, hanno colto da subito cheoifto non sapeva interessarli né
coinvolgerli e hanno pure scoperto che non prendevedimenti neppure davanti a
fatti piu gravi. Sebbene Laddy sia consapevoleedsitanezze della lezione e possa

esser divertita da qualche licenza che si prendammpagni, tuttavia poi disapprova
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alcuni loro comportamenti e vorrebbe aiutare il fpssore ad ottenere un po’ di

d*° di fatto perd questo si ritorce proprio contrdetl

silenzi
Laddy urla: “Zitti” e il docente le dice: “Il prof.é qui, girati verso di lui... sono stufo di

gquesta classe”

8.1 Imparare guardando

L’ effetto contesto,di cui parla Van Zantén’ per spiegare come la classe influenzi
I'esito scolastico, avendo un effetto omogeneizzgohe porta gli alunni a ottenere
profitti minori in classi “mediocri”), e ben visila nelle ore di diritto. Infatti la nostra
sikh tende ad abbandonare gli stili tradizionati yp@iformarsi a quelli dei compagni.
Laddy, come ho detto, in queste ore si concedenaftiteggiamenti non abituali nelle
altre materie. Riporto a titolo esemplicativo cas&iene durante la sua interrogazione,
per mostrare sia il clima in cui si muove, sia caheomporta.

Il professore entra arrabbiato, si siede alla cdit® e chiede: “Da chi parto a
interrogare?”. Laddy: “Da Rita”, le altre: “Perchéda lei?”. Il professore parte da Betty. [...]
L'uomo é arrabbiato e Laddy lo studia con lo sgugrgoi cerca di decidere I'ordine
dell'interrogazione, dicendo a Rita e Miriam (menBetty € interrogata): “Dopo tocca a me”,
Miriam protesta, Laddy insiste e ride. [...] Il prafore passa da Betty a Miriam e Laddy dice:
“No, lei deve andar in bagno”, lui spiega I'ordine Laddy protesta perché e ultima. Miriam
incalza: “Si, dai prof! Faccia domande a me, suaddy interviene sulle domande di Miriam.
[...] Caos in classe: Said va alla cattedra, in piediggerisce a Miriam. A Laddy viene da
ridere, quando Miriam esita Laddy interviene. [..l]professore fa una spiegazione sui voti,
Laddy: “Dai prof., lo sappiamo, vada avanti”, mi guda e sorride, fa una faccia come per
dirmi: “Che tipo!”.[...] Laddy risponde alle domandeggendo (come fanno tutti).

Come si vede dalla trascrizione, in diritto Laddycbme tutti: non studia, imbroglia e

usa le strategie dei compagni, forse con qualclhaiazzo che traspare dalla sua voglia
di ridere. Ha osservato gli altri, ha capito coraeelvano e cosa rischiavano (in questo
caso, nulla), infine, ha scelto di imitarli e analne corso della stessa interrogazione

affina il suo recente apprendimento.

449 Confermando il suo ruolo dinanager.Del resto la censura dei compagni che trasgredis@on
frequente nelle classi, come nota Gobbo (2000).
450van zanten, 2008p. cit 59
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L’aspetto significativo € che Laddy cambia graduaite modo di fare rispetto alle
altre lezioni: non é piu I'alunna obbediente, oss@sp, rispettosa, ma si impone, ha un

tono deciso, quasi arrogante, qui in linea cortile di Miriam.

9. Ragioni di un successo

Come ho detto, la giovane sikh ha buoni, se namipttisultati in quasi tutte le materie.
Le difficolta sembrano limitate all’acquisizione din linguaggio tecnico, del resto
nuovo per alcuni insegnamenti specifici dell'inded scelto. | docenti, infatti, notando
una buona padronanza dellitaliano quotidiano esub impegno, sono propensi a
comprendere le sue incertezze; ad esempio, uniaseg le spiega:Vedo che sei al
pari, segui, ti orienti, ti impegni, ma devi esg@ll precisa e le interrogazioni piu
veloct, specificando subito dopo che immagina la faticasprimersi in una lingua che
non é sua.
Nonostante tali ostacoli, estremamente rare somadasioni in cuLaddy abbia preso
insufficienze, se mai eccelle spesso e i suoisatio sempre tra i piu alti della classe.
Tra le ragioni di questo successo, € facile indigi@ le capacita personali di
applicazione, concentrazione, impegno. Laddy, iapltha curiosita e vivacita
intellettuale, che la portano a indagare, senza lganotizie per scontate:

Letta una formula, il professore spiega che I'acquéreezer fa scoppiare vetro e ferro,
Laddy si stupisce e lui le chiede se non ci créadeldy racconta che non le € successo, lui le
dice di provare, ma che rischia una “legnata detiadre”, Laddy ride...
Laddy, quindi, non e lalluna passiva che assorhmntp le viene detto, ma
problematizza, pensa ed espone le sue perplessita.
Inoltre, se, come ho sottolineato, il suo obiett&vaiuscire, Laddy chiede molto a sé
stessa, deve esser sempre la piu brava e in atasni lascia trapelare tutta la sua
severita. Un giorno, infatti, un docente consegnasdrifiche e la sikh ha preso una
sufficienza, ma e visibilmente contrariata e ingsfddta, tanto che mentre va al posto si
chiede, piano:Cosa ho imparato? Nierite sbatte il foglio sul banco.
Gli insuccessi, pero, non la scoraggiano e anchantkl le lezioni partecipa sempre.
Riconosce le sue difficolta, ma é tenace, provgp®ya. Ammette paure e sconfitte,

cerca di capire dagli altri, vuole l'aiuto di chore possa indirizzarla (professori e pari)
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e anche in ginnastica, dove ha qualche difficotame si nota dalla seguente
osservazione, usa la grinta e determinazione dpsEm

Laddy vuole che Betty la aiuti, dice: “Ho paura”r®a I'esercizio, ma non riesce a
fare le capriole diritte, tutte ridono. [...] Piu vied Laddy ripete: “Ma io nhon riesco, esco dal
tappeto” e riprova ancora.
Ad agevolare la sua riuscita in generale, poi, léféeresse per lo studio e la sua
capacita di trasformarlo, quando serve, in un gitreo compagni l(addy ripassa
francese, poi sente Betty chiedere a Rita gli sadice: “Chiedili a me”, Rita le dice
uno stato e Laddy, rapida, dice la capitale, sir&mno), ma c'€ pure la sua
organizzazione: a volte mi racconta che studiapsiiiman e ottimizza cosi il lungo
viaggio casa-scuola. Anche in classe cerca di mortavanti e sfruttare il tempo
scolastico, magari svolgendo i compiti per casa
Laddy, poi, mostra di aver compreso la routine teucchi della scuola, sa rendere
proficua la lezione e usare strategie funzionahttenta alle spiegazioni, fa gli esercizi
da sola per mettersi alla prova, ma soprattuttolssée domande dei docenti. E una
delle poche che segue le interrogazioni e non askiste, ma prova a partecipare,
cercando le risposte sui libri o chiedendole a cualcompagno, alzando la mano,
sussurrando le risposte... Questo suo agire, oltresadr una modalita di mostrarsi,
come ho gia detto, serve anche per rendere il tepnpiicuo. Capire cosa studiare e
come, significa aver compreso il comportamento ad&Ey ma anche aver colto
l'importanza delle interrogazioni. La competenza ldaddy sulle azioni e le
consuetudini della scuola fa si che lei utilizzirgerrogazioni come un modello e pure
come un ausilio allo studio: il professore conde slomande, infatti, indica cosa vuole
sapere, cosa ritiene rilevante e come vuole I'egmose. Ascoltare un’interrogazione
altrui € una selezione del materiale di studioppedte di capire come si svolgera la
prossima verifica e fornisce una traccia utile,rgleanon € un copione da usare pari-
pari.
Conoscere il funzionamento della scuola aiuta amckervirsi di qualche trucco, come
trovare una posizione strategica per copiare. @mes:

Verifica: Laddy e Betty prima della lezione si gao® in fondo all’aula, ma poi

tornano al loro posto (1” fila) e mettono i banskeiparati e pit avanti del solito, Laddy cerca

d’attorniarsi delle sue amiche: Betty, Tay, IneSianna.
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La disposizione dei banchi durante la verifica monasuale e Laddy sembra aver un
piano preciso: andar avanti € una tecnica che esgre, ma non perché, come si
potrebbe pensare, snobbi gli aiuti degli altri.r®a&, invece, ritiene che proprio questa
posizione sia migliore, perché meno controllata diadente (che magari guarda piu
frequentemente in fondo) e meno ambita dai paimdjwsi pud scegliere i propri vicini

e non si rischia di esser spostati: € una competsitaazionale che bene si abbina
all'uso di strategie dsopravvivenza

Accanto a tutte queste ragioni, legate alle capagérsonali di Laddy, non si puo
omettere di considerare il contesto, infatti, lehsprimeggia in una classe dove pochi
studiano e le verifiche si concludono in genere etmeno la meta degli studenti
insufficienti. Interessante e poi scoprire che malinni si reputano gia fortunati perché
hanno constatato un miglioramento rispetto all@kcmedie.

Del resto, se le scuole professionali restano inefiaginario pubblico un “rifugium
peccatorum®! che accoglie chi non ha voglia di studiare o ngoogato, & difficile
motivare questi alunni. Credo sia importante, guisdffermarsi sulla considerazione

che gli studenti di prima hanno sulla loro e leeaficuole.

9.1 La percezione degli studenti: gerarchie tra stel

Sebbene la scuola risulti, per gli esterni, uriugti “facile” e pure i docenti siano pronti
ad ammettere che ci sono sistemi di valutazionébidipia percezione degli studenti e
di una scuola Serid’ (perd nel senso che concede pochi spazi alletéibee piu
impegnativa di altre. Nei corridoi spesso ho senditscorsi sulla differenza coi licei
solo in termini d’orario (a scapito di un maggionpgegno scolastico degli studenti
dell’istituto stesso) e un giorno in classe, da gpaversazione tra pari, emerge un
paragone interessante:

La professoressa spiega che possono usare le gaatea Said: “Ma lo facciamo in
economia”... Miriam: “lo non ho capito niente”, Al¢éCome sempre” e Said (a Miriam): “Va
a far la *[nome di un’altra scuola]”.
La scuola menzionata e un altro istituto professi®moto per accogliere studenti poco

motivati allo studio, ma la sua fama € poco diffieeda quella della scuola che stanno

5! Riva M.G., 1992 protagonistiin IRERop. cit 125
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frequentando; tuttavia qui appare una gerarchiafaheonsiderare I'altra “peggiore”
della loro.

Gli alunni, quindi, non si sentono al gradino piasko, ma la loro percezione é
comunque di studenti limitati, con poche capaat#d che, come dicono un giorno ad
un docente,Nonsi &€ mica al liceo qui!”

Se la percezione della scuola e l'autoperceziorwbgtilmente non facilitano la
motivazione e l'impegno per i piu, l'idea di Laddy differente, infatti una volta
commenta: Al liceo cambia solo perché c’e latino, che fa sghilLei ritiene, percio, di
esser in una scuola buona, pero se la paragonal® gqudiana ammette di preferire
guest’ultima, perchégiu serid: in India, tutti studiano e sono attenti, se wsta a casa
da scuola, i professori telefonano alla famigliaddirittura vanno da lui. Poi, dice,
picchiano se non si e bravi, invece quiud ‘macello, vedi com’e? Vedi dirittb?Tale
contrapposizione e molto frequente tra i sikh,gétevani, sia adulti, tanto che potrebbe
essere un’ulteriore interpretazione di eventualiaaoni dalle regole di questi minori:
le trasgressioni potrebbero essere I'esito non dolon adattamento al contesto, ma
anche della percezione di un certo lassismo italide diverse modalita didattiche e
relazionali delle scuole, infatti, sono lette semzoasiderare le teorie sottostanti o il
significato di tali metodologie e sono intese gdoio effetto immediato: disciplina e
ordine. Quindi, Laddy si percepisce in una scuajaopseria in confronto a quelle
indiane, ma valida rispetto alle altre italianeake tconsiderazione puo servire alla sua

motivazione e alla scelta del’'impegno da mettere.

9.2 Le interpretazioni dei docenti

Per gli insegnanti la rappresentazione della scciméasi creano gli studenti non e quasi
mai considerata un aspetto critico: voglio dire clifficiimente si pone attenzione a
guale immagine abbiano gli alunni, come se questiamcidesse poi sulla percezione di
sé (in qualita di alunni di quella scuola) e quisdi processo di apprendimento.
Riporto, ad esempio, uno stralcio della conversazitwa docenti, in cui si discute sul
successo di Laddy, per capire la loro valutaziagiadituazione:

A: “La cultura degli stranieri e I'educazione diversacidono, queste hanno fatto gli
studi in un altro climg B: “C’e un concetto del rispetto che qui si & pé&r& “E la culturd,

io noto che la cultura cambia e che la sikh in tjoese € in buona parte scolarizzata qui. Ma*
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la concezione di persona porta a un’idea diversanda del rispettd... E: “E la voglia di
riscatto di tutte le minoranze, i meridionali alndg gli stranieri... tutti vanno bene a scuola e
hanno successo per riscattar la vita familiare

Questo dibattito, come si nota, verte tutto attoahtema della diversita di cultura, di
educazione, di valori e sul sentimento conseguetdia rivalsa. La prima
considerazione € che, partendo da tali opinionpusi leggere un elogio degli alunni
stranieri, ma poi non ci si spiega i discorsi ci@rmgjono 'aumento di immigrati nelle
nostre scuole come una “catastrofe”, rallentandpraigramma, peggiorando il clima
della classe, portando atteggiamenti irrispetto§li.fatto, poi, questo quadro ottimista
non rispecchia i dati discussi nel capitolo 3, aocantraddirebbe gli insuccessi dei
minori stranieri.

Due concetti, inoltre, sono degni di alcune considieni poiché emergono piu volte
come fattori di successo: la cultura e il rispetto.

La cultura e vista come un tutt'uno: la cultura ldstranieri nella sua globalita, senza
differenziazioni, fissa e immutabile, insegnata coodalita “altre”, che riecheggiano a
loro volta stili educativi piu autoritari... Di fattm vari paesi d’origine degli studenti
immigrati il sistema scolastico € basato su difiéireoncezioni pedagogiche e quindi
molti alunni non sono abituati alla confidenza gpininsegnanti o al clima permissivo
delle nostre scuole, ma il cambiamento di stile pasere preso in vari modi: c’e chi
resta alunno come lo era in patria, chi si adattanadello italiano, chi fa dei
compromessi. Si puo dire, allora, che gli stranmzelgono che ruolo di studente
interpretare, a prescindere dall’educazione ricevut

Un altro distinguo da fare, poi, € quanti anniablarizzazione in patria sono stati fatti:
Laddy, ad esempio, € venuta in Italia durante lekscelementare, quindi ha passato piu
tempo nella scuola italiana che non in quella india

Di certo, comunque, l'idea di rispetto colpisce taal docenti che devono affrontare
generazioni di alunni sempre piu irruenti e provodall clima della classe descritto fin
qui, del resto, legittima tale apprezzamento, nalsa essere vissuto anche questo
come un dato di fatto: si prende atto che “quié giersa questa educazione, che invece
sembra quasi scontata se la persona “ha un’allnarat

Nel discorso dei docenti, perd, manca soprattlittiberimento ai fattori contestuali, ai
cambiamenti possibili, ed emerge un’idea di suacebe non ha motivazioni personali.

Non si nominano le caratteristiche dell'alunnofasltia capacita, la sua motivazione, si
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ignora la famiglia, il background sociale, la sH#iome economica, evocati se mai
davanti all'insuccesso, ma in particolare non sieoga tutto cio che riguarda la scuola:
in questo caso, l'accoglienza della sikh da pariestgnanti e pari, il suo inserimento,
il rapporto con gli altri, la considerazione e tégjgiamento dei docenti. Come si € visto,
gli insegnanti stimano Laddy e cio si coglie da tinfatti, ma se, invece, mancasse
guesto apprezzamento, come sarebbero i suoi ti8ulta

Altro aspetto che ritengo fondamentale consideparanterpretare il successo di Laddy
e la sua scelta di inserimento nel gruppo dei pdion ha attuato una totale
assimilazione rispetto alla classe, ma si € irséntun sotto-gruppo (di straniere e
alunne brave) con cui ha valori e obiettivi da dertgre. Laddy, infatti, vuole studiare,
imparare, capire, anche perché ritiene utile averdagaglio culturale che la agevoli
nella scelta e nel reperimento del lavoro. Gli aluohe vogliono solo divertirsi 0
perdere tempo ostacolano solo il suo scopo, comergamanche dalle opinioni che

esprime in merito alla scuola.

9.3 Le priorita di Laddy

Laddy, lungi dall'essere una passiva ragazza s&me vorrebbe lo stereotipo, mostra
in pill occasioni di sapere cosa vuole e come attenE consapevole di quanto possa
essere utile studiare e sa che per acquisire cenbscserve, oltre al suo impegno, un
insegnante preparato e che sappia essere incresw@nche un clima della classe che
permetta I'ascolto e la concentrazione. Percidgigainegativamente un professore che
non sa trasmettere le proprie competenze o norestreyla classe (mentre le altre
compagne usano un criterio valutativo che si balia saratteristiche comportamentali
dei docentl® e non accetta di subire le conseguenze di aaitmii, anche perché ha
un chiaro concetto di giustizia, che emerge datguiiscorso:

La professoressa da il compito e Laddy segna, nta lacaos sia Ale sia Laddy le
chiedono di ripetere e lei: “No!". Rita lo spiega laaddy, ma ha un dubbio e chiede conferma
alla docente, che pero le dice di girarsi e chieddietro. [...] Suona e torna Betty: Laddy le
racconta seccata che non ha capito il compito pgecaios e la prof. non le ha ripetuto e

aggiunge: “Ma scusa, € giusto?”

452 Tra laltro, il metodo con cui Laddy valuta i sudocenti sembra contraddire quanto sostengono i
Fisher (2002) secondo cui gli italiani indicanorofessori preferiti in base alle competenze di tjues
mentre gli stranieri scelgono in base al comportamdegli stessi e alle relazioni instaurate.

128



Laddy, piu volte, critica i docenti che non fanra distinguo tra chi si comporta bene e
chi no, qui non vuole esser penalizzata dalla coohe, dato che sa di esser stata
attenta. Del resto, la giovane sikh vuole impargranche in merito all’adesione degli
studenti ad uno sciopero, non ha mezzi termini:

Laddy dice che non lo fa: “lo vengo a studiare, rmbbiamo far noi gli scioperi, ma i

prof.”, altre non concordano. Alle insistenze daiftiiche, Laddy spiega: “Cosa ricavi? Stai a
casa un giorno e poi?”, Miriam: “Dormi un giorno”Laddy fa I'aria perplessa
La concretezza di Laddy porta a criticare gli selopmostrando di esser cosciente del
suo “dovere”, ma anche di aver intuito che quegprandimenti, persi nella giornata a
casa, andrebbero recuperati. Infatti afferfasolo una perdita di lezioni”.
Laddy quindi € determinata e motivata dalla vodliauscire a scuola e nella vita, tanto
che nulla la puo fermare. Esibire a tutti i proyoti, ad esempio, € una soddisfazione
che la sikh manifesta con un sorriso aperto, lldva degli occhi, la postura fiera; la sua
gioia, ampiamente meritata, non e scalfita daitisoimmenti dei pari, ma se mai ne
pare rafforzata. Infatti, come si nota nel segustricio, I'esser etichettata “secchiona”
non sembra infastidirla: € la conferma del suo sssac.

La professoressa legge 1 voti delle verifiche e dyagrende 10: Laddy esulta e la
classe: “Oh!”... Qualcuno le dice: “Secchiona”, Lay sorride e esulta con Betty.

La sua voglia di primeggiare non e data solo d&bvma dall’'orgoglio, dal desiderio di
esser riconosciuta brava, cosi anche se il conmgitoviene valutato, lei deve fare tutto
giusto, a qualunque costo, anche barando, coméahsotolineato. Se, come nel caso
che segue, e il computer a farle perdere prestigholdy manifesta apertamente la
rabbia della sconfitta:

La professoressa si awvicina e Laddy: “Ho gia prwvautto”, la docente le da la
risposta (e va), Laddy la scrive giusta e il congpuigegna ancora errore; Laddy salta sulla
sedia e dice: “Ma allora va a fan c***[...] Mi da sepne sbagliato”.

Per concludere, la giovane riesce bene per le apacia, per le sue motivazioni,
perché comprende il potenziale dell'istruzione erepwperché, quasi fosse in

competizione con se stessa, vuole sempre aveseltto migliore, a qualunque costo.

9.3.1 Ambizioni per il futuro
Laddy, quando parliamo dei suoi sogni, dice cheeldre fare la hostess, ma ha delle
preoccupazioni: non sa se sara alta abbastanza)éppensa vi siano criteri selettivi,

teme che non ci sia lavoro e non sa neppure se spr@iche studio particolare, ma
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immagina sia utile conoscere le lingue e l'artecigesi iscrivera all'indirizzo turistico.
Poi aggiunge altri timori: non ha conoscenze, el@r@vece occorrano, e non vuole
mettere la gonna, quindi spera che le hostessrdi p@ssano portare i pantaloni.
La nostra studentessa, quindi, ha le idee chidle sue ambiziori® ma ha un quadro
molto realistico delle difficoltd. Ci possono egseari ostacoli ad impedire I'attuazione
del suo sogno: da quelli superabili con lo studioguelli fisici, ma non omette |l
problema delle raccomandazioni. Come emerge dalttm dialogo tra pari, Laddy,
pero, non si dice pronta ad accettare molti impiegmvita le altre a seguire i propri
sogni e non esser frenate dalle prospettive atiehinondo del lavoro:

Ines racconta che si vede operaia da grande e Lalitgy che fa schifo come lavoro, ma
a lei non piacerebbe neppure far I'impiegata. Rifferma che lei fara I'indirizzo aziendale nel
triennio perché ci sono piu possibilita di lavolags conferma e spiega che la sorella & uscita
dal turistico ed é disoccupata. Laddy, animata licgpche non bisogna fare quello che forse ti
dara piu lavoro, ma quello che ti piace. Ritieneeaton il turistico, poi, si possa lavorare
ovungque e Ines le spiega: “Nelle agenzie turistiehbasta”, Laddy ribatte: “No, puoi far
anche... hostess, infermiera” e aggiunge che saldhedro di infermiera € molto richiesto, ma
a lei non piace...
Il discorso sembra interessante per vari aspedtitdpelano: a) le aspettative diverse
che le ragazze hanno sul futuro e forse non € lashe le straniere vogliano di piu
rispetto all'italiana e che questa sia scoraggiatadato di realta, costituito dall’esempio
della sorella; b) l'idea di Laddy di fare il corsshe piace (indipendentemente dal
lavoro) sembra contraddire la visione strumentaléadscuola, cosi diffusa tra i sikh; c)
un certa mancanza di realismo (forse derivanteldaa informazioni errate ricevute)
che porta a considerare la scuola scelta come ante fdi possibili opportunita
lavorative. In ogni caso Laddy sa che non si aeueta di un lavoro qualsiasi e
proprio perché ha ambizioni di mobilitd ascendeadetta anche a scuola le modalita

adeguate (“upward mobility strategy”).

10. La classe quarta: accesso al campo

Dopo I'inserimento molto coinvolgente nella clagsena, 'accesso alla quarta é stato,

per me, “spiazzante”. Qualche giorno prima delfexso ufficiale, infatti, una docente

53 Marazzi (2006b: 46) parla di “mito della hostepst indicare la frequenza di tale sogno lavoragieo
le giovani straniere.
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mi presenta agli studenti, che accettano la siunzifacendo solo qualche battuta:
“Perché noi? Siamo i piu belli?Poi, il giorno prestabilito, il mio arrivo € aglto da un
silenzio ossequioso, segno di rispetto (riservatgenere ai docenti) e timore, dato che,
come capiro in seguito, ero stata presentata camusservatrice/valutatrice dei loro
comportamenti. Gli alunni da quel momento salutana, non cercano alcun tipo di
rapporto, sebbene poi accettino la mia presenzaula e nei corridoi. Non fanno
domande particolari e solo alcuni cercano di damformazioni, se nhon sono 0 a
richiederle, e di includermi nei loro discorsi. Tauavviene lentamente nel tempo e con
molta discrezione, tanto da farmi sentire oggeto solo di una contro-osservaziéie
ma anche di un’analisi e di una messa in provagecsela conquista di un rapporto e di
una fiducia dovessero essere attentamente vafliatiostante il mio banco da studente,
esattamente come in prima, sono sempre rimastseparazione fisica e di ruoli e un
formalismo, che a volte potevano essere infrantigdalcuno, per poi essere subito
ripristinati da altri: cosi se uno passava a dadeli “tu”, un altro non mancava di
rimproverarlo, malgrado il mio tentativo di rassiaudi.

Durante gli intervalli, spesso, gli alunni delleag$e prima vengono a cercarmi, mi
abbracciano, mi fanno scherzi, mi raccontano fattnisfatti, poi guardano quelli di
quarta e commentano che devono essere noiosi di;fredeversa, questi ultimi
osservano le scene, ascoltano incuriositi, ma me@dono nulla, finché io stessa non
menziono la mia precedente osservazione. Alloradresto, soprattutto le ragazze di
quarta iniziano delle precisazioniln®prima sono ancora bambihiimmaginarsi la
confusione di quelle classitutta un’altra storid dalla loro realta... Di fatto, l'eta &
davvero importante, ma anche il contesto in sénamiagine che vogliono veicolarmi:
altre quarte sono citate dai professori come ingiéstterribili per provocazioni e
maleducazione, mentre questa e riconosciuta comelasse tranquilla.

A contribuire alle difficolta di inserimento “red®&> in questo contesto, perod, vi sono
altri fattori: innanzitutto, la storia della clasdessa € composta da una quindicina di
alunni, che sono insieme da ormai quattro annirmda&reato una buona convivenza. |
docenti mi spiegano, infatti, che gli studenti seempre stati nel complesso disciplinati

e motivati, poi pero le selezioni avvenute nel terhanno permesso una scrematura dei

>4 Molte volte durante I'osservazione ho colto e pameotato quanto gli sguardi dei ragazzi fosserdi su
me. La stessa considerazione viene fatta ancheal@oR2007).

“%5 Non si puo dire che non ci sia stata una rispatxcoglienza fin da subito, ma qui intendo una
condivisione, uno scambio che passi anche dal rappersonale.
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migliori. Ora il gruppo e piccolo, tranquillo, angaimato e sostanzialmente omogeneo
per interessi e stili. |1 giovani si trovano assiemeaula, negli intervalli, spesso nei
tragitti scuola-casa e stanno bene in questa comgpatoltre, un team di professori
giovani e appassionati non solo al loro lavoro,anahe ai singoli alunni, ha permesso
di ricreare un ambiente quasi familiare, tanto icheerte occasioni qualche studente si
fa sfuggire un “mamma” al posto di “prof”.

Questo gruppetfd®, poi, sta iniziando a integrarmi quando la comanicne di un
docente mette sulle difensive e cambia il climdatth mentre tutti i professori si
mostrano preparati al mio arrivo, consapevoli deila ricerca e delle informazioni da
fornire™’, oltre che disponibili con me, uno (che indiche@n P.) afferma in aula,
davanti ad alcune alunne, che io vadostudiare I'indiand. Subito lo sguardo dei
compagni varia, non vi leggo solo curiosita, maeptastidio. La nostra sikh (che
chiamerd Han¥?®), quel giorno, non & ancora arrivata, ma, appeside, le amiche le
parlano in modo da chiudere fisicamente la relagiooome per proteggerla e
raccontarle tutto. Sussurrano e non so cosa passia mia sensazione e che si sia
interrotta una fiducia in via di costruzione. Hamsr tutta la lezione passa dal guardare
il libro all'osservare il prof. P. e me, ma sopudtid € la sua migliore amica e compagna
di banco, Sabry, che mi studia: mi fissa insistexgiete con uno sguardo duro, anche
perche lei era in aula e ha sentito il discorsgpdefessore.

Il docente, poi, vuole coinvolgermi e afferma cloesto facendo Un sondaggid e
davanti alla mia espressione poco convinta (nomchata per quanto gia avvenuto),
poiché tutti mi guardano, corregge il tiro, aggiendo: ‘ton osservazione diaristit&
subito fa domande alla classe, che resta attorséamdra non seguire il filo. Sebbene in
quel momento mi divenne chiaro che questo docemtegodeva della simpatia degli

alunni*®®

, tale incidente mi ha mosso molti dubbi sul daifgparlarne a ragazzi? Dare
altre spiegazioni o negare? O ancora ignorare? iBs@mma, verificata una situazione

imprevista, che dovevo rendere “occasione per awwlal momento opportuno” e

%% | a classe & composta da 16 alunni, di cui la res#ita femmine. C'¢ una sola straniera, sikh, e due
alunni con certificazione, abbastanza inseriti grelppo. Le provenienze sono per lo piu cremonesi e
bresciane.

457 Sj era concordato che si sarebbe detto agli akimmiosservavo le dinamiche della classe.

458 E una bella ragazza, con elementi che richiamdifindéa quanto all'ltalia (una lunga treccia, abit
occidentali, orecchini indiani, bracciale sikh) @ tmodi eleganti e pose regali. E in Italia da settei e
parla perfettamente l'italiano.

5% Come del resto mi venne presto rivelato da atilieghi e poteva essere intuito dalle molte domande
che iniziarono a pormi gli studenti, che volevaapice cosa pensassi di lui.
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trasformare in “serendipit&™.

Subito dopo la lezione, allora scelgo di esprimard®. la mia preoccupazione e
spiegargli I'accordo preso con i suoi colleghi,rspelo in una strategia comune; P. pero
sostiene che gli alunni non si sono accorti dianulllo non credo che cio sia passato
inosservato, ma perché, poi, non avrebbero dovotorgersene? Di fatto il docente
parte da un preconcetto, che piu volte, nel comot@mpo, mi spieghera: per lui i
ragazzi lormond, quindi non colgono quanto avviene a scuola.

Le mie strategie riparative, allora, dovevano essdtuate indipendentemente da lui e,
in pratica, queste sono state sostanzialmente wmlie: mantenere un atteggiamento
distaccato e sopra le parti, ma velatamente lasdamnire ai ragazzi la mia perplessita
verso i modi e le parole di tale docente e poiddiie alla professoressa piu amata la
disponibilita di chiarire la situazione in clasgache in questa seconda comunicazione
sulla mia ricerca, nessuno prende la parola, astwkolo, lasciandomi il dubbio di non
essere stata incisiva, di non aver ottenuto cri@dileé cosi via. Nel frattempo pero,
sfruttando il fatto che Hany resta sola duranteal’di religione, perché esonerata,
decido di alternare la mia presenza in aula e fuermodo da “farle compagnia”. Il
tempo assieme a Hany, passato molto rapidameatkingéegna della cordialita e delle
confidenze, innanzitutto da parte mia: svelo alcdifiécolta con qualche docente, che
tra l'altro avevo capito non piacere ai piu, e suldilany mi da informazioni sulla
scuola, i corsi, ma non si sottrae neppure a gealudnsiderazione personale. A
facilitare la situazione, poi, arriva pure l'invith alcune ragazze straniere della prima,
che stanno festeggiando l'ultima lezione di L2, aaminsegnante che conosco da
tempo. lo e Hany cosi ci facciamo coinvolgere da torta e un clima divertito e
divertente, anche se la sikh dice di accettare selte prometto di starle vicino. La
breve parentesi in questa festa, di fatto, ci unisc permette qualche reciproca
confessione su gusti/preferenze e carattere. Cobgocosi Hany superi una certa
diffidenza nei miei confronti, sebbene, invecerasti sotto la cauta osservazione delle
sue amiche e soprattutto di Sabry.

Il tempo, la graduale conoscenza, il fatto che guad inizi unterzo gradoe non mi
risparmi critiche (rispetto soprattutto al fattoectperdo tempo” stando in una scuola
nonostante anni di studio), le confidenze di @tpure I'essere chiamata a dare consigli

40 Woods P., 2008 metodi etnografici nella ricerca sullinsegnamentreativoin Gobbo F., 2003bp.
cit.: 35
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su moda e bellezza di partner o presunti talij fehe pian piano io “entri” davvero in
guella classe.

Progressivamente la mia presenza diventa motivo piondi timori e curiosita
inespresse, ma di confronti. Cosi accade, ad esermipé Bruno un giorno risponda in
dialetto alla docente e quando Gemma gli fa notéi® io “segnd’, lui si metta a
contrattare: Beh non mette nome e cogndmBopo un po’ di tempo, le mie
annotazioni diventano anche uno strumento di deawd& impugnare a loro vantaggio,
tanto che iniziano a chiamarmi e dirm8eégni che c’é violenza nei miei confrgnti

Non sono da sottovalutare perd anche altri episatiesempio, il fatto che volutamente
copra alcuni suggerimenti durante la veritfféama anche tranquillizzi i ragazzi sulla
loro preparazione o le loro capacita e soprattattoi diventare sempre piu palesi le mie
perplessita sul prof. P., su quanto dice e su dotegoga.

Alla fine, comunque, riesco a diventare parte delésse: mi informano su antipatie,
problemi e ammettono pure di temere il mio giudiZdavanti alla richiesta di sapere
cosa ho raccolto e ricavato dalle mie osservazionsi, concordiamo una restituzione
finale, che di fatto vuole essere un modo di rasaiti sulla loro ‘hormalitd’ e sulla
mia assenza di valutazione nel fare ricerca. Pooguiesto incontro finale &€ degno di
essere analizzato come ulteriore elemento di sibe®e, ma anche come chiave

interpretativa nuova.

10.1 La restituzione: la legittimita dell'osservamie

La storia di tale rapporto non poteva che chiudemi una lezione dedicata alla
restituzione dei miei risultati parziali e alle doriflessioni, che di fatto sono a loro volta
diventate oggetto di analisi. Infatti, proprio lerd parole hanno contribuito alla co-
costruzione di un'ulteriore conoscenza dei vissutielle dinamiche messe in atto, ma
hanno anche ridato potere ai ragazzi: ossia essich@aotuto dire la loro, essendo
ascoltati e liberi di fare ipotesi, porre questiamicritiche al sistema scolastico,
mostrando in modo palese di conoscerlo bene. ltauzsne, inoltre, ha permesso, piu

delle rassicurazioni o delle spiegazioni, di chleril vero senso dell’osservazione

481 Durante uno dei primi giorni annoto sul mio quamtedi campola professoressa esce avvisando che
ci sono io, subito i pit parlano, io non dico nyltai guardano, mi studiano, Hany si gira e si confa
con Sabry e Jessy; Fabio a alta voce: “Cosa vua?li Hany e Jessy rispondono assieme a alta voce...
Fabio: “Che palle sono solo a meta”. La classe coemta la lunghezza della verifica.
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partecipante e ha tolto loro quella sensazionsskre oggetti passivi di studio. Citare le
loro frasi e le loro azioni li ha resi, finalmenpgptagonisti.

Il mio arrivo & concordato e atté&g tanto che i maschi vengono a controllare che sia
in scuola e commentano che sono curiosi. In clasgEspira subito un certo fermento e
anch’io sono un po’ tesa, soprattutto per il camthicuolo: da osservatrice, che si
mimetizza con gli alunni, a “esperta”, a cui si edd cattedra. C’'€ molta attenzione e
qualche commento sussurrato, cosi invito a dite @ialta voce per costruire assieme i
risultati di quella osservazioffé Da subito affiora lo stupore per quanto ho swritt
(“esce I'enciclopedid*®* ma la classe si anima: quasi tutti partecipasosruiscono

un discorso, avanzano ipotesi, dubbi, domande.

Emerge quanto essi si aspettavano dalla mia ogsemeae, quindi, quelli che vedono
come punti critici della scuola: tra i primi, il delle differenze, che si declina sia
come ‘tifferenze di uno stesso prof. con alunni diversia viceversa come le loro
preferenzea seconda dei docenti.

Vedermi scrivere il quaderno di campo, durante sévgazione, ha fatto si che
nascessero dubbiNta quando ci soffiavamo il naso ci segndyié€ ipotest® solo ora
espressi. Avere I'occasione di precisare cosa annog descrivere i loro meccanismi
difensivi (per cui, ad esempio, chi si sentiva ga#o si metteva diritto e buono) ha
permesso di analizzare il mutare delle relaziohitempo, sdrammatizzare e ridere sul
periodo trascorso. Si sono affacciati i ric6?8ima anche le loro attente osservazioni:
“Guarda che abbiamo capito che con P. scrivevi tgggionon farci vedere le facce che

facevi, ma anche tu pensavi come noi, che dice d&ti***”,
11. Una classe speciale

La classe appare da subito un ambiente sereno eepienversi quasi irreaf&” molto
silenzioso, con pochissimi richiami all’'ordine éaadlisciplina da parte dei docenti e una

52 | e docenti presenti mi hanno anche detto che iehigprecedenti i ragazzi hanno ricordato spesso
guesto appuntamento.

453 |nfatti, spiego che il processo che va dall’osagione ai risultati & fatto di descrizioni, ipotesi
cambiamenti di ipotesi e confronti con la teoriadati non sono, quindi, immodificabili.

%% 'impressione per i molti appunti presi & stata pplte sottolineata a piu livelli: dai ragazzi,ida
docenti e pure dal preside che non mi ha mai wsazione, ma a cui € arrivato questo commento.
463433j che loro (Jenny e Mara) mi hanno fatto notare tu scrivevi tanto e ci chiedevamo: cosa scrive?
Magari cadeva una biro, ti giravi e poi scrivevilaa eravamo un po’ preoccupati

4% Jessy divertita:¢ quando la prof ti ha parlato in francese? Haitfatina faccia.”, risate.

467 Come notano due alunni di un'altra 4" presentia lezione: Che strana classe che lavéra

135



calma quasi soporifera (per I'osservatrice!).

| professori stessi sembrano dover animare, ingbeecontrollare, gli alunni, tanto che
di frequente li spronano a una maggiore partecipeze attivita.

Infatti, partendo dall’analisi del modello D-R:¥ (domanda dei professori => risposta
degli alunni => valutazione), si nota subito chesémjuenza non riesce. Spesso nella
classe dopo la domanda del professore (di turna$sste ad un prolungato silenzio; il
professore, allora, in genere ripete la domandajféamula, esorta a intervenire o
rimprovera per la mancata partecipazione, ma asalggerisce la risposta (con frasi
troncate, iniziale di parola, cambio del tono délése, mimo...), seleziona gli studenti
e, infine, risponde egli stesso... per poi spiegai@mulare una nuova domanda.

| ragazzi non si auto-selezionano (il piu delleteplma al massimo alzano la mano e
accettano il ruolo di guida del docente; € difecgentire un accavallarsi di voci e,
quindi, se in molte ricerche si e visto come lorafodel professore sia di creare
partecipazione mantenendo I'ordine, qui I'ordinguasi sempre assicurato dal rispetto
delle norme scolastiche da parte degli alunni, neges a mancare una costruzione
condivisa di conoscenza.

Spesso, di fatto, le risposte sono tanto sussudiateon esser intese o da esser capite
solo da insegnanti molto attenti a cogliere ant¢habiale; poi, se uno studente inizia
una risposta non chiara, non bene espressa e sadlpeitato a riformulare, il piu delle
volte desiste (partendo gia dall’idea di aver stag) indipendentemente che gli altri
stiano in un’attesa silenziosa o che propongame afiposte.

Anche quando sono poste questioni a risposte ameatgari idee persondi, i “nostri”
alunni non si sbloccano facilmente: sembra quasil@htroiezione, a livello di classe,
delle regole di convivenza e di rispetto del rupttére dei docenti abbia preso il
sopravvento sulla formulazione esplicita di opimion

Durante la restituzione, infatti, Fabio proponeftedorma di battuta, I'idea che i
professori abbiano gia la risposta in mente e aoglisentire solo quella, mentre Bruno
osserva che intanto la valutazione € spesso nagdivfatto, i ragazzi mostrano di aver
compreso che l'esattezza della risposta dipend&oggi fattori e diventa altamente

soggettiva: sanno che cio risente sia dell'intdgmiene che essi danno alla domanda,

“® 1| modello (detto anche I-R-V) proposto da Mehanstato poi ripreso da molti antropologi
dell'educazione. Si veda al proposito Florio-Ruét@96), Gobbo (2000).
49 «gp|lecitazione di processo” come direbbero Flal. (2003: 79)
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sia di quella che gli insegnanti fanno della sitoae in cui avvengono le risposté
Per rispondere, poi, bisogna capire cosa i dosagiiano e come se lo aspettano (la
formulazione, il modo e il tempo), cosi come notBehan. Soprattutto, pero, i giovani
sono consapevoli che a una domanda, ne segueraréajuesta e imprevedibile, quindi
dire ciod che si sa puod innescare un meccanismogdeso. Dany commentaE“per non
tirarsi la zappa sui piedf! La lezione puo sembrare un gioco a quiz, manaita forse
non e tanto stimolante, mentre la perdita & siafwsdérazione, sia un giudizio negativo.
| ragazzi coi loro comportamenti danno prova diasmere la cultura implicita della
scuola e la loro scarsa partecipazione corrispaupegattutto a tale logica: proprio
sapendo tutte le variabili in gioco scelgono il enatenuto minore, il silenzf®. |
docenti, cosi, pur non avendo il problema di gesta classe, hanno quello di
coinvolgerla. Infatti, i professori per superarke tdifficolta, oltre a dare tempi lunghi in
attesa di un intervento, scelgono di non riprisenie regole di presa del turno: quelle
rare volte che le risposte arrivano grazie all’astezione dello studente e le voci si
accavallano, i docenti non sentono la necessitécdrdare il rispetto delle norme
scolastiche, né di mettere in atto manovre ripegdti

Nonostante una classe del genere rappresenti utestontranquillo e facilmente
governabile, tuttavia la scarsa partecipazione,ddaenti, viene vista come segno di

demotivazione ed & valutatadme passivitd ">

, tanto che, come vedremo, una strategia
usata spesso dagli insegnanti € quella di rianiftaeseolaresca.

Concludendo I'analisi della classe, si puo dire @ie stile di reazione “al minimo” agli
stimoli, puo essere sia il sintomo di una diffusannzione di insuccesso, una
sottovalutazione generalizzata e rassegnata, s@oraeguenza di una competenza

74

culturalé™ sulla scuola, sviluppatasi nel terfifpo Durante le osservazioni, infatti,

emergono molte capacita di comunicazione (come naresinteresse, capire le richieste

470 Mehan, 198dp. cit Feleet al, 20030p. cit.

47! Questa classe, del resto, rende evidente anchi iifeetto delle regole conversazionali in aulsp
massimizzare la possibilita di pause e silenzi (lgigi11978).

472 |nfatti, cio indica una partecipazione quasi inyis&, ma desiderata.

473 La mia ipotesi & che essa sia segno di insicurgmziahé la partecipazione ¢’ quando c'é lo studio
alle spalle, invece quando gli argomenti sono nuguando gli alunni potrebbero dire il loro pensijer
c'é silenzio. Durante la restituzione, quando gmi che questo sia I'effetto di anni precedenpju
sorridono e qualcuno annuisce.

474« & vero che non partecipiamo, infatti quando i pfanno domande noi teniamo tutti gli occhi
bassi...” “Anche la prof S. chiede a volte chi vuefigler e noi abbiamo tutti la testa bassa perché non
vogliamo ma se per caso incroci il suo sguardanigafl Tocca a te.”

475 Bisogna precisare che tale situazione si ha madel percorso scolastico e quindi sembra frdition
apprendimento progressivo.
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dei professori, sfuggire le domande), che i doceatino cogliere per trovare una

sintonia.

12. Uno sguardo sullo svolgimento delle lezioni: ibpporto alunni -docenti

Se, come notava CadZéf) I'avvio delle lezioni rappresenta sia la fasepdiparazione
del materiale, sia quella dei racconti, nella @daggarta si assiste spesso a un dialogo
(che va oltre i temi scolastici) tra professordumiai proprio in questo momento. Per la
precisione anche in attesa del suono della camghidiree ora, il docente spesso termina
prima la lezione e parla con i ragazzi. Questi s@ho spazi maggiori per la
comunicazione, ma, in realta, in questa classets di frequente la ricerca, da parte
degli insegnanti, di uno scambio, anche che tratcatall’argomento didattico. Un
esempio, in cui si nota il tentativo dei docentfatie riflettere e problematizzare alcune
certezze, si ha, un giorno, quando un professotmdadigressione e chiede se I'anima
esiste. Gli alunni lo guardano allibito, Bruno wsple: ‘E una certezZa Il docente
chiede perché e Sabry spieg&i ‘sono le appariziofii.. e lui ironizza: ‘Ah, io vedo
sempre la Hunziker, allora & I'animd!2tutti ridono. Il docente prende cosi spunto da
guesta battuta per aprire una riflessione e spteghe I'esistenza dell’anima non é
provabile, ma per la nostra educazione € stataidemasa un assunto. In tale modo
invita a pensare a cio che culturalmente diamoveeo o scontato. L'obiettivo del
corpo docente, quindi, € quello di far ragionaresvuppare forme autonome di
pensiero, ma questo si scontra con la realta désse in oggetto e dimostra che le
interazioni hanno un carattere cooperati/¢anche quando non avvengono).

Se la classe in questione, infatti, risponde aliehieste scolastiche di una
“partecipazione disciplinatad®, lo fa a scapito di una vivacita e di un entusiasohe
restano ambiti dai suoi docenti. In effetti, essdele per ordine e compostezza, ma ha
anche assorbito talmente profondamente questestehda parere impermeabile, senza
curiosita o desiderio di mostrare le proprie capadDi fatto spesso gli insegnanti si
trovano davanti a persone poco reattive, lamentar@certa “sonnolenza” o apatia e

stuzzicano la scolaresca con l'ironia: ad esemplioe®o esulta perché ritrova una

47 Cadzen C., 1988Classroom discourse. The language of teaching #&aining Heinemann,
Portsmouth cit. in Gobbo, 20@p. cit

4’7 Come nota Gobbo (2000)

478 |dem 197. Infatti, basta uno sguardo del professordgresmettere le chiacchiere.
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verifica e il professore ironizzaFacciamo tutti Oh e da il via alla associazione, tanto
che Bruno canta:l'‘bambini fanno oh

In certi casi, | docenti puntano persino sull’amisig per far sorridere: un giorno Bruno
(guardando il disegno) esclamavid io I'ho grandé e il professore: Tutti dicono
cosl, suscitando l'ilarita generale.

L’ironia € usata anche per spronarlC'é chi dice che va tutto bene e non sa di cosa
parliamo!”; “ Quando alzate la mano, mi aspetto domande inteitigeinvece & sempre
per andar in bagng “ Soffrite in silenzio come tutti!

La stessa strategia, poi, € fatta propria anché sgtaglenti che, con leggerezza, fanno
passare dei messaggi (come quello di Dai@or’ mia mamma ci vada piano (alle
udienze), € debole di cudyeoppure sdrammatizzano la situazione, per exisanzioni
troppo dure (Fabio al docentd:compiti, me li ha mangiati il carie

Il clima sereno, del resto, lascia spazio agli aiyrer fare battute anche sulle proprie
disattenzioni, cosi quando la docente nota cherlémo € uguale a un altro gia fatto, si
sente rispondereSto dormendb Allo stesso modo durante una lezione Fabio dichi
“Se c’é linterrogazione si puo dormifteSebbene spesso lironia sia vista come
espressione di disagio e di decostruzione dellene®d?, tuttavia in questo contesto
sembra che rifletta pitl che altro la comprensioeieségnali di contestualizzazidfie
necessari per tale conversazione. Intendo dirérckede ambiente lo sdrammatizzare e
un’abitudine, un modo per fare passare diversidiphessaggi e quindi i ragazzi hanno
saputo cogliere la sua funzione e la utilizzano siésso modo degli adulti.

In certi casi, poi, l'affetto per qualche docentera certa distensione fanno si che da
una battuta si aprano confidenze piu importantna parte della lezione sia volta a
comprendere gli umori della classe. Un giorno, adngio, entra la segretaria per
avvisare che la prof. I. (non molto amata) sos#tla prof. D, che piace a tutti e anche a
Hany. La prof. D spiega allora che deve accompagmapgita la classe terza e la sikh
protesta, sorridente:Allora prof, deve cambiar giorno della gita!Bruno fa una
controproposta: Veniamo tutti con la 3*! La donna mostra di stare al gioco e fa
emergere simpatie e antipatie verso alcuni sudeglol, sapendo gia, in realta, dove

punzecchiare gli alunni, tanto che chiede provao@tente: Cos’era meglio?

“"® Gobbo, 200®@p. cit.
“80 Emihovich, 1996p. cit.
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Psicd®?”, tutti: “No!!”. La docente riprova: Francese? Sabry: ‘Meglio francese che
psicd, allora I'insegnante si rivolge direttamente é8a “Non hai feeling con il prof
di psico?, Sabry conferma e Fabio rinforzdn“francese Sabry non va bene, ma questo
dice tuttd. La professoressa a questo punto stuzzica Hddgh,"meglio la B(nd: prof.
di ginnastica), eh Hany?la sikh accetta il gioco e ribatteN6! Ci fa correre tutto il
tempd e la donna continua:Ma se non ti da neppure piu l'insufficieriz&abry si
inserisce: L’ho pagatd, Hany conclude (con aria rassegnatarrhai non dice piu
nienté, tutti ridono.
Come si coglie da questa osservazione, qui & prég@rsikh che, con una battuta, da |l
via ad un indice di gradimento sui professori. Hatosi, mostra di apprezzare la prof.
D, dato che & anche la prima a esporsi (facendoecelpe non ama molto la prof. I). La
giovane, inoltre, non essendo estroversa, escaudaluolo usuale: prende la parola e fa
dell'ironia provandosi in uno stile non-abitualeyche perché sa di poterlo fare con
guella docente. Se Hany e gli altri dimostranoidiarsi, d’altra parte, la professoressa
gestisce la situazione con umorismo, sapendo cegiia le preferenze della classe sia
quelle individuali. Chiusa, pero, la parte giocdsdtj tornano rapidamente ai loro ruoli.
A volte, inoltre, i professori stessi improvvisash@ siparietti comici:

La prof. D. rivolgendosi al prof. F dice che il lano pud esser portato come tesina in
57, brusio; il prof. F. non ascolta e la donna Ieepde in giro: “Guarda con che colleghi ho a
che fare! Oh...”, F. alza la testa: “Ce I'hai con nig?utti ridono. La prof. D rispiega e lui:
“Se hanno costanza di fare...” e lei ribatte (con dod’offesa): “Oh! Questi sono i miei
bambini, tu non li tocchi, non me li scoraggi cdddi sbagliato classe, eh!”, tutti ridono.
La docente D., giocando sul ruolo materno, e ilf.pfo, facendo “lammonitore”,
passano in realta vari messaggi: I'importanza idglégno e della continuita e la

fiducia in lord'®?

, tuttavia usano il potente strumento dell'irorgatturando I'attenzione
dei ragazzi.
Solo in un caso annoto una situazione caotica, gpulel’inizio delle lezioni, subito
risolta, pero, dall'ingresso del docente, comeusi ponstatare dall’osservazione:

Fabio e Bruno rubano a Gemma del cioccolato, setilano, urlando e usando
parolacce, altri si uniscono... Il professore eng@hiede: “Perché dovete urlare e usare questo

linguaggio scurrile?”, tutti si siedono.

81| a professoressa usa volutamente I'abbreviazisataudai ragazzi.

482 Avvalendosi della teoria di Woods si puo dire, fgdtro, che i professori usano due strategie di
sopravvivenza: lei utilizza una “iniezione di fida mentre 'uomo il “rituale” (che si pud esprimeein:
“va bene se fai come si deve”): si veda Fetlal, 2003: 50.
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Piu spesso, invece, come emerge dalla seguentalnoénpo, i diversivi sono portati
da altri alunni della scuola, che entrano in qupdafare scherzi, e con la scelta delle
materie in cui inserirsi indicano con quali inseginai pud osare e con quali no:

Uno di 3" si mimetizza tra gli alunni. Entra la pré\. e non se ne accorge, poi solo
quando entra anche un altro prof. (G.), “l'imbosoasi alza e se ne va, cosi la prof A. lo nota:
tutti ridono.

In qualche caso, pero, esce anche la provocaziafiestudenti sperimentano la sfida
dell’autorita del docente:

L'insegnante vuole fare un esercizio alla lavagnahéede: “Uscite voi?”, Gemma:
“Noo”. La professoressa chiama Marco, che dice: “Nwon ci ho voglia di uscire” e sta al
banco, lei: “Dai, dai”, Marco aspetta, ma poi vaMarco fa, ma con I'aria seccata. C’é brusio,

perché tutti si confrontano. La professoressa aggee Marco che & sempre piu irritato e

quando va al posto dice: “Che c*******" | a donnad finta di niente e Bruno lo sottolinea

12.1 Il malcontento

In certi casi si esprime non solo la provocaziane, pure il malcontento e la distanza
dalla scuol&2 | momenti in cui & piu facile osservare reaziomervosite o sfiduciate
da parte degli alunni sono quelli in cui in giocbsono i giudizi, cosi davanti ai
pagellini del primo trimestre si assiste a queséaa:

Fabio: “Che c**** scrive T (nome di un prof.)? Nosuff.? Quando non fa verifiche da
settembre e non ci ha neppure detto i voti?”; lafpssoressa presente (ferma, ma dolce):
“Fabio, che modi!” e cerca di capire, quasi tutti animano: “Abbiamo fatto una verifica sulle
cose dell’anno scorso e basta”, “L’abbiamo correttai!”, “Non sappiamo i voti”, Fabio: “A
me cambia poco aver 4 insuff. 0 5 e non ho pitiatodlo so, ma cosi hon ha senso”. La
professoressa dice che T valuta i lavori fatti ada e la classe: “Se non spiega?!”, “Non i
guarda”, lei cerca di mediare ancora e poi riprend lezione. Resta la confusione, tutti
commentano i voti e Fabio a Marco: “Questo prof) éTda portar al bar, farlo bere e basta’
Ancora una volta queste reazioni e soprattuttesigighi non uscirebbero con tutti gli

insegnanti, ma la fiducia e il grado di confidespao ben calibrati. Nuovamente si puo

83 Qui affronto solo il discorso da parte degli alijnma bisogna precisare che anche i professoridiann

ragioni di malcontento: come la passivita dellasstg che si traduce poi nella difficolta di seguieori
scolastici. Una docente avvisa piu volte che orastel biennio di post-qualifica e devono affroetana
maggiore complessita, quindi servono piu attenzioiflessione personale e studio. Lo scopo perecui
ricordato il passaggio dal triennio al biennio @ltpudi spiegare un cambio di prospettiva.
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parlare di competenza nella comunicazf8heroprio perché c'é la conoscenza della
situazione e pure dell'interlocutore (il docenteljuso a scuola di modalita e termini
tipici di un linguaggio giovanile non & casualerveeper mostrare meglio la propria
rabbia, ma parte anche dalla consapevolezza chd'ingegnante (giovane e
comprensiva) non lo avrebbe sanzionato.

Con il crescere della complicita con me, i raga#scono a esprimere chiaramente
tutto il loro disappunto verso i modi e la persaaatiel prof. P. Un giorno, infatti, mi
chiedono provocatoriamenteSiamo tutti zappe e non capiamo niente o il praf no
spiega?. Se prendono alla larga il discorso, in real@i, postrano di non aver bisogno
di una mia interpretazione, perché sanno valutdeatamente un docente. Le critiche a
P., in effetti, sono dettagliate e vari®drla piano, unisce parole e e tutto un ble-bla...
che non si distingiema anche dicono che non si sa dove voglia aeivspiega male,
fa confusione, non & preparato e fa pure prefetenze

La conclusione rassegnata a cui giungono € cheprguoe, ¥ prof possono tutth
mostrando ancora una volta di padroneggiare conpetenza alcuni aspetti taciti
dell'organizzazione scolastica: il potere dei ddcessta indiscusso sia nella relazione
alunno/insegnante, sia a livello piu generale (obila realta dei fatti, puo valutare le
competenze e la professionalita del docente, e poentualmente prendere
provvedimenti?).

Anche Hany mostra di avere idee precise sui doeestilamenta soprattutto del prof.
G., che definiscerolto tecnict e “troppo professionale Dice che nelle sue lezioni
“c’é da stancarsj perché parla con termini tecnici s€'sgrida € meglio star alla larga.
In classe non piace quasi a nessuno, &€ sempre, sena'.

Se, quindi, il prof. T non é valutato positivamem@ne docente, ma e salvato e
apprezzato come persona, il prof. P non piace $suresenso, ma €, in qualche modo,
compatito e considerato con d@roblemr, invece di G. si riconosce la preparazione,
ma si critica la non umanita, la durezza e I'arramga Piu volte si notano sguardi tra i
ragazzi per criticarlo o prenderlo in giro e propecon lui si vedono gli scontri piu duri.
Ad esempio, Fabio un giorno chiede di uscire adf.pG.: “Esci che & meglip Fabio
replica: ‘Posso star fuori anche tutta I'oral?ll professore: Ecco € meglid! Fabio,
offeso, sbhatte la porta e Jessy commenta rispéttio@ente: Potrebbe star zitto o

pensare a come dice le cose, se lo diceva a'me...

84 Shultzetal, 19820p. cit.
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In qualche occasione, poi, gli studenti hanno derch contrapporre nettamente i
docenti a G., infatti, una volta questi entra pridedla prof. M., particolarmente amata
dagli alunni, e, quando quest’ultima arriva, tldtisalutano calorosamente e le parlano.
Lei invita a non disturbare il prof. G., ma Michyiingrazia (alludendo che li ha salvati
da G.), tutti sorridono, anche la professoressaiaviea a chiederle piano se puod uscire,
la docente accetta e G. si lamenta perché, primai éra opposto e si sente scavalcato.

La collega si scusaCi casco sempiesi fa brusio in classe e tutti criticano 'uomo.

13. Gli studenti di quarta

Gli studenti di quarta, come ho detto, sono moisxiglinati e rispettosi, benché ci
siano eccezioni; il loro profitto, forse, non edegma pochi hanno seri problemi. Come
dice una loro insegnante I'obiettivo di questi alua fare quello che serve e nulla piu,
percio non brillano, ma si accontentano.

Con il comportamento tranquillo descritto primamemque, i ragazzi, da una parte, non
mettono in crisi il potere dei professori e sembréar propria la definizione classica
per cui solo I'insegnante sa, ma, dall’altra, pootan scena una rappresentazione di
alunni attenti e silenziosi, nascondendo cativita parallele e mimetizzate. Se le
ragazze sanno trovare modi e tempi per i raccomtiaschi agiscono piu spesso in
solitudine (soprattutto dedicandosi a disegni eigarba o letture alternative).

Durante la restituzione essi sono concordi ne#iiptetare cio in questi termini: a
scuola a volte ci si annoia, la vita vera é altrevepesso ci sono altre necessita o
urgenze, ma soprattutto si possono fare piu attiuilsieme, leattivita parallele
Accanto a cio, vi € anche il fatto che vi sono liessi e competenze (musica,
conoscenza di strumenti, patente, letteratura..g,stho in qualche caso, dove ci sono

rapporti personali tra alunni e docenti, riescoreeergere a scuola.

13.1 Interazioni tra pari

La classe pare unita e, usando una definizioneadiyH_a classe € bella, ci parliamo
tutti, stiamo bere si puo affermare che vi sono interazioni tratifufra maschi e

femmine, tra “bravi” e no, tra chi appartiene alteeasociali diverse, tra chi e in

condizione di disagio e chinonlo e...
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Proprio tale coesione tra pari si misura ancheridatdare e festeggiare (magari solo
con un augurio) i compleanni: infatti, un giornorégazze interrogano Bruno sulle date
di compleanno dei diversi alunni, pure Dario papace i due li sanno quasi tutti a
memoria. Quando, pero, Bruno ne sbaglia uno (qudillédany), tutti lo sgridano,
facendo tra l'altro ridere la sikh, ma soprattutadendo espliciti i valori del gruppo:
I'unione, la conoscenza reciproca e I'attenziongirgolo.

Nonostante questa armonia di base, poi, si notagite cpreferenze, che sono
principalmente quelle di genéfé Le femmine, comunque, non solo hanno abituali
rapporti con i maschi, ma sono molto unite tra laoche se in qualche occasione si
differenziano in due sottogruppi sbhilanciati numamente: Sabry, Hany, Gemma, lla,
Jessy e Giada da una parte, Mary e Mietta daltapuest’ultima coppia si caratterizza
per essere un po’ piu smaliziata delle altre e gitenta allimmagine, sebbene tutte
queste ragazze siano molto semplici sia nell’aldnggnto, sia nei modi. Proprio questa
loro modestia cozza con gli stili ricercati e seenpila moda delle coetanee di altre
sezioni: infatti, durante gli intervalli spessonestre criticano e prendono in giro le
colleghe per questo.

Bisogna aggiungere che accanto a una sintoniaidkearj, vi € pure un tentativo dei
docenti di rafforzare la loro cooperazione, lo sbendi idee e consigli tra compagni; €
facile sentir dire dai professori frasi del genéi®e hai difficolta consultati con ... A
volte I'indicazione e specifica, prevedendo appuhtimme del ragazzo a cui chiedere,
altre piu generica, ma c’é sempre l'invito a fasitare dai compagni.

In questa classe, comunque, le occasioni di coazense tra pari sono molto ordinate:
non tanto perché siano rare, come a prima vistalplo¢ sembrare, ma perché sono ben
gestite dagli alunni stessi. Se come evidenzianonalstudf®® in classe ci sono due
flussi comunicativi (quello tra professore e classquello tra alunni stessi), anche in
questa realta la situazione non é diversa, sopiatra compagni di ban&d. Hany e la
sua vicina (Sabry), ad esempio, sono molto attielonscambiarsi idee, scherzi,
sguardi, battute. Se pero, in genere, nelle classtorgono “obiettivi, priorita, piani di

488

azioni differenziati*™", qui invece lo sfruttamento del tempo e delle nlitaestano

8% | maschi sebbene vadano d’accordo e si dedichimmenti tutti per loro (in cui si allontanano dalla
ragazze), tuttavia presentano una serie di pisctlogruppi —coppie o triadi- che paiono legatetaressi
specifici: la musica, chi fuma e chi no...

%8 Feleet al, 20030p. cit Ferrari, 199%p. cit

“87 e chiacchiere riguardano pit le ragazze, menmaschi usano altre distrazioni.

“88 Feleet al, 20030p. cit 126
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vicini e sintonici allo svolgimento delle leziomitemi di conversazione riguardano:

o la moda: come si usa vestire e, viceversa, cogangprano loro;

o la tv: si parla di “Beautiful”, “Elisa di Rivombras, ma anche quando Bruno
chiede: Chi é la talpa?, alludendo ad un programma televisivo, suscita tgata
generale, segno di un’avvenuta condivisione;

o gli amori: durante la restituzione dei risultatil@sservazione, essi ammettono di
essere spesso presi @arfori traditi!” e nuove storie;

o la famiglia: liti 0 incomprensioni in casa son@nti piu gettonati;

o lo sport: il tema calcistico soprattutto coinvotgfeserie e da il via ai commenti.

Spesso, pero, i ragazzi si focalizzano su impegalastici, materie, o addirittura si

confrontano su esercizi fatti, risposte da fornidepbi, incomprensioni... Capita

sovente di sapere che al pomeriggio si chiamirefdelcamente per aiutarsi e perfino
per ripetersi la lezione.

Bisogna aggiungere che con questa comunicaziongnaane “invisibile” non solo i

giovani danno prova della loro competenza cultunaéeché comprendono gli spazi in

cui & possibile trasgredire e le modalita “accditl3®, ma mostrano qualcosa in piu.

Gobbo, infatti, nota come queste “interazioni ooiali” facciano parte della

socializzazione, ma siano anche indice e strumeditintegrazione”. Benché

misconosciute o sanzionate (se colte), in alcuoerahe si & visto che con esse si
rafforzano le relazioni e la solidarieta tra pdnoltre, per gli stranieri questi sono
momenti importanti per cogliere il sapere dei coetiae soprattutto per essere uguali
agli altri, condividere non solo il ruolo di alunnma pure quello di giovane. E proprio
in tale comunicazione fra pari, la nostra sikh @afda sia attivamente, sia con un

ascolto attento, un sorriso o una risata.
13.2 Hany e gli altri

Hany interagisce quasi con tutti, sicuramente edte tle femmine, ma pure con una
buona parte dei maschi. Anche guardando a livelstatus nella classe, Hany parla con
Bruno, il migliore, insieme a lei, cosi come conriDae Fabio, che hanno gravi

difficolta scolastiche.

89 Gobbo, 200@p. cit: 174-175. Infatti, sebbene sia innegabile unaaigwne dell’ordine scolastico, si
puo parlare di “trasgressione educata [...] che misaggiare i confini dell'istituzioneiidem 175).
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Sia nell'aula tradizionale, sia in quelle multim&diHany predilige i rapporti con i
vicini di banco, forse perché sono piu facili ecdéte le relazioni, ma parla anche con
chi é distante, soprattutto pero, in tal caso,aura stuzzica o la interpella.

La giovane sikh e particolarmente gentile e intes@ piu di altri con lla (che ha
qualche difficolta cognitiva), sebbene con lei r@ia sempre accomodante e dolce,
come potrebbe apparire, anche perché la sua pri@sta la buona riuscita. Infatti, un
giorno, alle richieste d’aiuto di lla, risponded gia dubbi miei, ora non lo 8ce
riprende a lavorare.

Hany, pur essendo una delle piu brave della clasgmrticolarmente apprezzata dai
compagni, forse proprio perché non si vanta megréese e disponibile.

La si puo vedere, infatti, suggerire durante laoleg, passare compiti e verifiche, tanto
che un giorno durante la correzione di un eserclaiprofessoressa chiama alla cattedra
Fabio. Hany ascolta. Quando Fabio torna al postesg vicino a Hany e le diceHdi
sbagliatd, facendola sorridere e esplicitando il contribd&dla ragazza.

La sua bravura del resto € ampiamente riconosciaiacompagni, che considerano
Hany una fonte attendibile: ad esempio, Fabio ledsh se ha inserito un nome sul
compito e poiché lei conferma, lui torna al postwisando che va messo e tutti
correggono.

Hany, poi, spesso si complimenta o incoraggia lapagne: un giorno, cosi, Jessy non
sa se farsi interrogare e la sikh la esorta. Jgs=my), € preoccupata perché teme la
docente, allora Hany le spiegalo“mi concentro e non penso che sia prof a
interrogarmf’.

In questo modo Hany si assume il ruolo della “sagna anche di quella che sa dare
sostegno. Con la sua spiegazione e l'ascolto dalf@ mostra di comprendere lo stato
d’animo di Jessy e di trovare il modo giusto peyesarlo.

Allo stesso modo, quando le amiche dicono di nar &eglia di fare qualche materia,
lei rassicura: Beh, dai un’ora passa.

Accanto alla sua dolcezza, Hany mostra di avedée ichiare e di sapere i suoi diritti,
tanto che un giorno va dal rappresentante di clasgk rivolge una proposta, che e
anche una critica: Ma i rappresentanti di classe non dovrebbero dir peri il
consiglio? A me interessa

La sua assenza o semplicemente un ritardo nonrEagsasservati e creano un certo

allarme: cosi un giorno durante un appello in canyl non c’e, Sabry avvisaB&h
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dovrebbe arrivar€, mentre lla le chiede se I'ha sentita, altri igaano sia in ritardo
per la nebbia, ma intanto Hany entra e tutti latsalo calorosamente.

Hany, del resto, € stata subito accolta dagli altgli insegnanti credono che cio sia
dovuto al suo carattere dolce. La coordinatricelasse mi spiega che in 3" le ragazze
hanno regalato un cellulare alla sikh, perché riameVa, cosi quando c’é stato lo
tsunami e lei era in India, i compagni la cercavadany, pero, non rispondeva e i
ragazzi, preoccupati, hanno chiesto ai professiuirante le vacanze di Natale, di
interessarsi. Poiché non c’erano notizie, tuttheren ansia e quando e tornata le hanno
fatto una festa.

Hany mostra di apprezzare particolarmente i suonpagni, tanto che si dichiara
“fortunatd a stare con loro. Alle amiche, poi, affida i suacconti e con Gemma parla
anche di un uomo che scegliera e dovra conoscerentendo tra [Ialtro,
inconsapevolmente, i docenti che temevano le szeenonminenti (invece, dal suo

racconto pare che ancora deve trovare il ragazzo).

13.2.1 Un’amicizia particolare: Hany e Sabry

Con Sabry, Hany ha un rapporto complesso: sonosspassieme, Si cercano, Si
confrontano, partecipano agli eventi I'una delfaltma poi si lanciano frasi dure e non
si risparmiano nulla.

Innanzitutto, anche Hany e Sabry, come gli altnmpagni, tessono vari discorsi e
scambi non-verbali cercando di non farsi notarem disturbare: usano un tono basso,
spesso ricorrono a scritte o soprattutto a sgudiidiesa e complicita, raramente
ottengono le attenzioni dei professori, anche pgesftuttano i momenti in cui i docenti
non le guardano e quelle fasi che ritengono memookinti (mentre si correggono
compiti, ci sono interrogazioni...). Quando, pero,ctamunicazione tra pari viene a
conoscenza del professore di turno, si crea loostue si mina la segretezza del
rapporto: infatti, un giorno Sabry chiede a Hanypkgina del testo su cui stanno
leggendo, la professoressa sente e le rispondiydesi guardano stupite e sorridono
imbarazzate.

Benché Hany voglia mantenere un comportamento fétieascuola, a volte I'amica la
coinvolge e travolge con i suoi scherzi, come goaqdesta finge un pianto (che si
sente) e Hany ride accasciandosi sul banco.

In altri casi la creativit@i Sabry (cheesce durante le interrogazioni altrui o le lettigie)
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scontra con l'obiettivo della sikh di comportarsimodo adeguato e con il conseguente
imbarazzo di chi devia dalle regole. Un giorno,esg@mpio, Sabry vuole che Hany si
metta in posa come se facesse basket, per rittdday abbozza la posa, Sabry la
corregge e la sikh dice di vergognarsi, ride, abdakbraccio, che Sabry le mette in
posizione da tiro a canestro. Hany non vuole fegesiere e le due discutono: Sabry la
sgrida perché non tenta, Hany non vuole, ma, destte non sa come si gioca,
riprova, infine ride e desiste... Qui si nota cdsi,una parte, la difficolta di mediare tra
due finalita diverse dello stare a scuola, dal&ala strategia di Hany di non apparire
fuori dai crismi della buona allieva. La giovanateedi assecondare I'amica, ma avendo
a cuore la rappresentazione di sé, che da, e ifarenscoprire.
Di certo la compagna di banco la allieta e la deetome quando, vedendola assorta, le
ruba la sciarpa, facendo si che Hany giochi a mgeda, o ancora quando Sabry,
mettendosi un guanto in testa, chiama I'amicafa korridere. Forse in certi casi Hany
supera momenti di stanchezza o noia grazie ai gtoatell'altra, ma certamente questo
€ uno spazio privato dove le compagne si prendehtethpo per sé.
Hany, da parte sua, si mostra sempre disponibitsovBamica: piu volte le passa i
compiti o suggerisce, anche quando i docenti fdardomande alla classe. Un giorno,
ad esempio, il professore chiama uno a uno peeave risposta (nessuno la sa), Hany
sorride e Sabry, capendo che I'amica é prepamtehiede aiuto; la sikh le risponde e
Sabry, annuendo, alza la mano, sfruttando [lindizldinterpretazione a tali
atteggiamenti, di fatto, puo essere colta da quengtessa Hany dice a Sabry, quando
quest'ultima le fa notare che I'ha raggiunta consgazioni: ‘Non sei in competizione
con me, ef!
La nostra sikh, infatti, proprio partendo da tategpettiva non disdegna neppure aiuti
piu sostanziosi alla compagna, ma se la doceniee ¢l caso riportato qui di seguito,
mostra il suo disappunto, subito Hany privilegiaub ruolo di brava studente:

Hany va da Sabry e la professoressa: “Perché Haayvasculando attorno a Sabry?”
e Sabry: “Non puo vivere senza di me!”, Hany riddaeprof. D: “Cerca di smettere, se la
conosci la eviti. E mezz'ora che l'aiuti, adessoda sola”, ridono. Hany: “Mi ha chiesto
un’informazione”, la professoressa invita a far d& e Hany sorridente dice a Sabry: “Allora
arrangiati’. La prof. D a Hany: “Brava, ogni tantaille: rangiate! [nd: arrangiati, in dialetto
cremonese]”... risate

Hany, inoltre, non risparmia critiche a Sabry, se nispetta le regole scolastiche, cosi,
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ad esempio, dopo un intervallo la sgrida con questele: ‘Sempre in giro! Mangi ora
che suona?

Parallelamente mostra di esser molto attenta elskenagli stati d’animo di Sabry e di
aver una certa autorevolezza nei confronti dei agnp Un giorno infatti, tutti si
lamentano per come il prof. P. ha trattato Sabiy,laragazza sta piangendo, Hany se
ne accorge e basta un suo gesto per far si caftrgtiambino argomento.

14. Hany e i docenti

Hany & molto diligente e rispettosa delle regotkelecontesto scolastico, ma soprattutto
dei docenti, che, come e facile immaginare, la ationparticolarmente. Sembra aver
colto che linterazione con gli insegnanti & unaoperazion&® che include
coordinazione di parole e gesti, infatti sa cormelgersi a loro sia con le parole, sia con
I gesti e soprattutto gli sguardi: spesso sonmfgssori stessi a capire che Hany vuol
dire qualcosa o non ha le idee chiare. Lo sguanrdgiadlo di significati, che se a volte
vengono poi esplicitati, in varie occasioni sontesn dall’esterno per le azioni che
stimolano. Con l'occhiata alunna e insegnanti, @a,danno cenni di intesa o
condivisione, cosi la lezione prosegue (magari conintercalare del professore:
“bené), ora esprimono un dubbio, la non chiarezza diaugomento e in tal caso uno
dei due interlocutori precisa il concetto.

Gli insegnanti hanno buoni rapporti con lei, coman dl resto della classe: la
conoscono, la stimano, le correzioni sono rarereabe. Dato che molti professori, poi,
hanno scelto di passare alcuni messaggi importamtil'ironia e la classe mostra di
saperli cogliere, anche quando devono richiamareyHasano la battuta. In piu
occasioni, del resto, si e visto che la giovaneastgioco, si adatta rapidamente alla
richiesta, anche velata, e in molti casi basta esto un’occhiata del docente: infatti,
tale mezzo, insieme tacito ed incisivo, serve artgrla al silenzio, qualora si conceda
qualche chiacchiera. In realta, molto spesso Haagtra una competenza aggiuntiva
riguardo alllambiente: non solo capisce 'ammonitoed si corregge, ma affina le sue
strategie. Se, ad esempio, la sgridano per gii et offre, allora cerca di suggerire piu
piano o passare di nascosto un foglio...

L’affetto dei professori per Hany si coglie da colaeguardano, da come si rapportano

499 Mehan, 198dp. cit
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a lei, da alcune sfumature, cosi come da frasedeth giorno, poi, viene a fare una
supplenza un’insegnante dello scorso anno, molteenma e, come si coglie fin da
subito, particolarmente amata: i ragazzi le corroncontro, la abbracciano e le
raccontano. La professoressa chiede come stannaceasallano i discorsi, Hany sta
zitta, finché ad un certo punto non € la docergssst a chiamarla e dirleAltora non ti
sei trasferital. Hany annuisce, sorridente, e la donna affermeaeckelice e poi precisa:
“Non so tu, ma a me fa piacere, perché qui ti vogligia tutti ben&..

La stima e l'affetto testimoniati ora apertamentdlad sua ex-insegnante, cosi come
guelli meno plateali degli altri docenti, fanno wrenin mente la riflessione di molti
studiosi, che richiamano I'importanza dell’effetRagmalione: il fatto che Hany sia
considerata matura, intelligente e brava potreliftuiie positivamente sul suo

rendimentd®.

14.1 Quando il ruolo di manager € acquisito...

La nostra sikh corrisponde bene alla caratteriorezdimanagerfatta da Soenen, dato
che il suo & un comportamento ideale a scuolaa Egrimi a arrivare in aula, si prepara
con il materiale, saluta I'insegnante con genti#ezZ sempre attenta, prende appunti e,
se resta indietro o perde il filo, sa come recugerguarda gli altri. Segue le lezioni e
guando I'insegnante domanda alla classe se edhithoo, spesso e I'unica ad annuire.
Quando arriva una consegna, generalmente Hany sranpronta e motivata; cosi ad
esempio, un giorno quando una professoressa chliegeovare a fare un esercizio,
Hany risponde subito di “si”, mentre si leva unettw: “no!!”. Allo stesso modo
quando alcuni docenti assegnano compiti per casaikh € una delle poche che li
annota.

Nel momento in cui sono rivolte domande alla classesikh, in genere, si confronta
con Sabry prima di intervenire, senza competizienkscia facilmente il turno ai pari,
quasi fosse conscia del suo status scolastic@rdiffe da quello altrui. Voglio dire che
Hany, in fondo, non deve piu competere per mosteaseia bravura, gia riconosciuta da
tutti, cosi puo permettersi di lasciare la parola gcena agli altri.

Proprio la sua consapevolezza su come funziorantesto e sul ruolo (di brava alunna)

che le viene attribuito la porta, talvolta, a risdere senza alzare la mano, intuendo che

91 Sull'argomento si rimanda al cap. 4.
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il docente (di turno) non si lamentera di tale asgtezione. Anzi, in genere, € lui stesso
che la stimola a proseguire. In alcune occasiamai, I'tltro, il professore la deve
sollecitare a fare un discorso articolato, che aemme spiegazione anche per gli altri,
perché, invece, lei risponde con poche parole. gsigoaggiungere che una certa
indulgenza verso le rare volte in cui gli alunnasto-selezionano deriva, in realta, non
solo dalla preparazione e dalla correttezza di Harayanche da quanto ho detto prima,
rispetto alla classe silenziosa e poco partecipamtgiu, la sikh e talmente discreta che
spesso, anche quando interviene, non usa modaladenti o disturbanti, come si nota
dalla seguente osservazione in aula:

il professore fa una domanda: Hany e Sabry si amtAno, poi dicono qualcosa, il
prof. ripete la domanda e dice: “Ma forse l'avet@é gletto ma cosi a bassa voce che non
sento”, Hany conferma: “Si” e lui chiede di ripeter
Se, quindi, si tiene per buona la definizione dihsié® sulla partecipazione come
riconoscimento dei contesti e produzione dei comapoenti appropriati, Si puo
affermare che Hany partecipa correttamente alléorigzanche se non interviene
frequentemente in modo attivo. Cenni del capo, gtyusorrisi, mimica danno sempre |l
grado di una presenza attenta.

Anche Hany, come Laddy nella classe prima, si rmostilaborativa con i docenti e,
consapevole della sua precisione e dellimmagine ghole dare di sé, fa da
informatrice su consegne e compiti. Cosi se ilggsbre chiede una consegna dei lavori
e nessuno sa di che parla, Hany spiega che c’équivaeo e l'insegnante le crede
immediatamente e cambia programma.

In questo ruolo di leader Hany non € sola, ma e@iteda Bruno (anche perché i due si
contendono il primato di migliore della classe): itdormazioni di entrambi sono
considerate attendibili sia dai pari sia dai doicd®ero la sikh si spinge oltre, infatti la
sua collaborazione con gli insegnanti diventa anaheaiuto nel riportare all’ordine
Sabry. Ad esempio, un giorno durante una spiegazioasce un dibattito su un
termine: Hany interviene, prende appunti, si goarla con Sabry, che, nel frattempo,
ripete la domanda della professoressa alle compadigtr® di lei, ma quando la sikh si
accorge che Sabry sta girata a lungo, le da un@.b®abry si rimette prontamente
diritta con lo sguardo pentito. Sebbene il tutteemga bonariamente, tanto che alla fine

si sorridono, si nota che la sikh fa da censorecdeiportamento dell’amica, in nome

492 Mehan, 198dp. cit.
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del rispetto delle regole scolastiche. Allo stessmlo, Hany se deve salvare la faccia di
fronte al professore non esita a criticare la canpadi banco, magari usando il tono
giocoso e l'ironia, come emerge dalla seguente aziane:

Hany chiacchiera con Sabry, poi quest’ultima chiatldocente di rispiegare, perche la
volta prima era assente; lui dice che si deve faredyli appunti da Hany e, se poi non capisce,
le spieghera, poi questi si rivolge a Hany: “Cenki vero?”, Hany: “Si, ma non li voleva!”, il
professore: “Non li voleva?!” e Sabry: “Non e vefgbicchiando Hany e ridendo: tutti ridono,
anche il professore.

Di certo non appare la sikh timida descritta daiml@ocenti, ma in questa circostanza
mostra pure di anteporre la sua immagine di pergshiigente a quella dellamica
fedele. In questo caso, si vede come in tali dichmientrino, in modo sottile ma
costante, anche gli altri pari. Qui, infatti, coa loro risate, lasciano intuire che
accettano l'atteggiamento di Hany, nonostante eimege, non apprezzino chi fa la spia
e chi assume le modalitd della “secchidf@a”’l contesti-classe, quindi, non hanno
sempre le stesse regole implicite e fanno da ceraiccomportamenti dei singoli: nel
caso esaminato, infatti, ammettono lo stile dediama.

Hany, del resto, ci tiene a differenziarsi. Se rabta il professore € arrabbiato perché la
classe non ha fatto qualcosa, prende la parolaasgr 1o ho fattd, tirandosi fuori dal
gruppo rimproverato. Proprio la modalita di afferenéa sua diversita, come si € visto
per Laddy, ricorda le strategie usate dai sikh mssiealle elementafi* allo stesso
modo essi intervenivano, a volte anche urlando, gehiarare I'esattezza del loro
compito o del comportamento. Tale ricorrenza, intesti scolastici cosi diversi, mi fa
sorgere una domanda: e anche per Hany una modpjitasa da piccola, magari perché
con una sola frase fatta (e poche parole) potevansistrare di capire l'italiano e la
situazione sia affermare il suo essere in regolpfu@, indipendentemente dall’'eta,
uno stile acquisito proprio da chi deve imparara limgua in un contesto di persone gia
competenti e deve sfoderare con le sue “aperteresub acquisiziofi? O ancora, &
solo un bisogno di differenziarsi e di precisaresla correttezza? A prescindere dal
momento in cui ha appreso tale formula e dalle vaatoni iniziali, ora si puo
affermare che, data la sua ottima padronanza btigaj I'obiettivo di Hany sia piu che

altro quello di apparire una brava studenten#nagerdi cui parla Soenen.

493 g5j rimanda al cap. 4 e in particolare a Levinst89g)

494 Galloni, 2000op. cit.

49 pallotti G., 199%ocializzazione e apprendimento della secondaidiiiy Gobbo F., Gomes A.M. (a
cura di)op. cit pp.76-91
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La giovane sikh, poi, cerca un rapporto personale icprofessori che le piacciono e
sfrutta tutti i momenti possibili: prima della lenie o nelle “giunturé®® ottenendo in
questo modo pure aiuti per il suo lavoro. Hany eama cosi quanto nota Florio-
Ruané® gli studenti che si comportano adeguatamentepnsiec i docenti, sono
coinvolti in conversazioni “orientate all'apprendinto” (mentre chi €& valutato
negativamente rischia di adattarsi a tale valute®ioSpesso la giovane, infatti, in
questi spazi chiede chiarimenti o consigli, maualghe caso propone un rapporto piu
personale, come quello citato prima con la prof. D.

| docenti, dal canto loro, danno soddisfazione ay-Hapesso la elogiano apertaméfite
e fanno si che il suo stile di lavoro possa diventan modello da seguire. La classe, del
resto, non sembra né stupirsi né prendere malerdauka della compagna, anche
perche, oltre al suo modo garbato, pure i proféssostrano una certa equita. Infatti,
questa stima non copre né l'invito a fare semprglimané I'indicazione degli errori.
Riporto una parte dell'annotazione diaristica éffata mentre la docente di disegno
tecnico chiama ognuno a spiegare le scelte sthistfatte per un disegno:

Hany spiega e la professoressa esulta: “Mi haidaginche la quadritomia! Vedi che
con qualcuno non spreco il fiato”, poi dice allaaske: “Qualcuno, non dico chi... ha fatto
tutto!!”, nessun commento. La prof. allora chiama suo collega, che sta entrando, e dice:
“Vieni a commuoverti, lei ha fatto tutto!” e elendamateriale portato. Poi riguarda il lavoro
di Hany e le corregge una scritta, discutendo agirsli alcune scelte. Hany ascolta e poi dice:
“E vero, ho capito”.

A volte, pero, c’é una certa indulgenza verso ka,sproprio in nome della sua bravura

e efficienza, cosi il richiamo appare sfumato enito. Un giorno, ad esempio, Il

su certe pagine web non c’e (il lavoro richiestdk solo su quelle del vicifipHany

sorride cogliendo che la battuta nhasconde un rixgeo

15. Strategie di successo

Come ho fatto con Laddy nell'etnografia della ckaggima, ora mi concentro sulle

strategie messe in atto da Hany per fronteggiamesaocesso la vita scolastica. Tra esse

9% Mehan, 198dp. cit.

497 Florio-Ruane, 1996p. cit 177

9% Anche perché correzioni ed elogi in classe sotigabblici, anche se indirizzati a uno solo, silae
tra gli altri Gobbo (2000), Felet al. (2003).
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indicherd anche gquelle modalita che, apparentemesidano dalle azione del bravo
studente (quali Istrategie di sopravvivenza leattivita parallele, ma di fatto entrano
sapientemente in gioco sia nel calibrare gli sfdraino allievo sia nel permettergli di
esprimere altri interessi. Come si avra modo doergntare in seguito, inoltre, saper
dosare i piani d’azione consente agli alunni daceee mantenere le relazioni con i pari.
Innanzitutto, come si puo inquadrare il comportaimati Hany rispetto al modello di
“ribalta e retroscen® Gia in fase d’apertura delle lezioni (in cui d'élisporsi in aula
e il recupero del materiale necessario alla lezgtessa), si puo notare che Hany e tra le
prime a dotarsi di libri, quaderni, a mettersi osjzione. Il fatto che la giovane si mostri
molto puntuale in questo pud essere interpret@&a@sine una competenza appfésa
sia come il desiderio di apparire, fin da subitayalunna precisa e pronta
all'apprendimento.
Durante la lezione tradizionale, come ho dettcsilkh esegue le richieste implicite ed
esplicite dei docenti, dando vita a quelle straegie la rappresentameanages ossia
che rendono evidente la sua correttezza comportaieer la sua capacita come
studentessa. Hany, infatti, annuisce, ascolta,dereppunti, ma anche quando spiega
gualcosa a Sabry, ad esempio, sembra fare prapteotia di Goffman dellabalta.
Proprio in presenza di terzi, infatti, l'individu@untualizza la propria attivita
accentuando in modo teatrale cio che altrimentighiite restare inosservato: cosi Hany
usa i cenni del capo per rappresentare la suazaiten e non mimetizza la sua
spiegazione all'amica per rendere esplicita la su@aprensione e perfino l'aiuto che
rivolge all'altra. Da una delle note di campo sitam@ome la sua azione non passi
Inosservata:

Sabry parla a Hany e lei leggendo gli appunti léegp... il professore sente e chiede:
“Devo rispiegare qualcosa?”
In certi casi, per rendere palese l'interesse scHo, bastano qualche movimento e/o
poche parole, come quando il docente invita Harlg ahttedra per indicarle le
correzioni alla verifica:

Hany si china verso il professore, ascolta e, quahd nota le incertezze, sussurra:
“Eh, si”.
La giovane sembra proprio saper calibrare bene gamsti, tanto che, laddove serve, si

avvale di prese di posizione discrete e quasi appbbozzate, ma molto incisive, come

99 Stando al modello di Mehan (1982)
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si nota anche dal seguente esempio:
La professoressa chiede chi si offre per I'intea@mpne, Hany la guarda e sorride.
Dany esce e la docente: “Altri?”. Hany: “Se non clessuno esco io”. La professoressa

sorride: “Vieni”.
Nei due casi riportati sopra, cosi, la ragazzattsfrle sue doti comunicative, la
conoscenza della situazione e dei docenti, facerajgmezzare non solo per il giusto
comportamento o per la volonta, ma anche per il esgere “in punta di piedi”. La
giovane, perdo, come un’abile attrice, sa anche @mlpiano e manifesta la sua
posizione con fermezza, senza indugi o timidezmando capisce che deve affermare
chiaramente la sua capacita. Un esempio tra i $aptio ricavare da una nota di campo:
La professoressa spiega e alla fine chiede a chiaahiaro, Marco e Dario alzano la
mano, Hany annuisce e dice: “lo ho capito”
Il cenno del capo & qui particolarmente interegsaoérché, nonostante voglia essere
un’indicazione di concentrazione e comprensionschia di essere la risposta alla
domanda su clmon ha afferrato il concetto. La dichiarazione sucies%0 ho capito”,
infatti, non é richiesta, ma serve a correggerérd e rassicurare la professoressa.
L’affermazione, allora, ha il valore di testimor@acon chiarezza, quell’attenzione che,
in genere, basta esprimere annuendo e/o con lodsgua
Altro esempio dribalta si ha quando c’é una verifica e si spostano i ba@én genere
la sikh si pone vicino alla cattedra, causand@iildrio rimprovero dell’amica:
Hany va davanti, Sabry la sgrida perché é lontdagyrima nota che c'é poco spazio,
I'altra scuote la testa
Sebbene si possa dire che Hany si adatti a untezageota, per cui durante le verifiche
ci si deve spostare e qualcuno deve andare dauatdyia il fatto che proprio lei scelga
guel posto mi pare sveli il suo proposito di apgadome un’alunna diligente, che non
teme di esser in prima fila e che non ha bisognaiuli. L'immagine che la giovane
sikh vuole dare di sé pare ancora piu strategieechg poi si vedra che (come per
Laddy) questa autonomia non € la realta, dato cine lei si avvale di suggerimenti, e

anzi la posizione stessa ha i suoi vantaggi.

15.1 Attivita parallele e attenzione

Quanto detto finora non significa, comunque, chié tumovimenti della sikh siano
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indirizzati all’ascolto e allo studio, anzi spedsany chiacchiera, gioca, scherza, ossia
sfrutta il retroscenae, come gli altri alunni, cerca di nascondereatié non € consono
all'ambiente scolastico.
Proprio nelretroscena d’altra parte, si possono osservarafivita parallele®, ossia
guella contemporaneita di azioni che gli studeatir® strutturare, spesso senza farsi
scoprire dagli adulti. Nella classe quarta il meeshdiscusso di questa strategia e
Fabio, che nasconde quiz per la patente o cru@veigtro ad astucci e dentro ai libri
necessari per la lezione e svolge qu&sti compiti mentre finge di ascoltare... Anche
la nostra sikh, comunque, alterna il lavoro adeadiitivita. Se in molte circostanze, ho
annotato che “confronta i lavori con le altre” acofementa con le vicine” e quindi si
puo osservare una collaborazione tra pari sul cnga realizzare (che, di fatto, € una
prova di un futuro lavoro d’equipe), in altri cagin le amiche chiacchiera e si lascia
andare a confidenze e consigli. A volte gli obuttipero, si sovrappongono e si
confondono, ad esempio quando i docenti rivolgoomahde alla classe, lo scambio
verbale tra lei e Sabry puo essere sia una “distmaz, sia un confronto sulla materia
stessa. Proprio in tali occasioni la chiacchiewdtavia, non deve far pensare a una
mancanza di attenzione rispetto a quello che sec@edaula, infatti, piu volte ho
annotato eventi simili:

Mentre Dany, interpellato, parla, qualcuno diseggaalcuno guarda me, Hany sfoglia

il libro, ma quando Dany sbaglia, tutti (e pure Hanesclamano: "No!". La professoressa
allora gira la domanda: Sabry alza la mano, Hanyagia...

Soenen, del resto, aveva gia precisato che anduedqgugli alunni sono impegnati in
attivita parallele sono in grado di seguire la lezione, nonostantadtiello culturale
degli insegnanti voglia che l'allievo attento sialcs quello che ascolta e guarda chi
spiega (0 interroga), senza fare aftto

Ulteriore dimostrazione del fatto che l'attenziathegli alunni non € unilaterale, si ha
quando le due compagne di banco sono impegnatévémsd attivita: un giorno, ad
esempio, Sabry segue un’interrogazione, mentre Hblawe concludere un compito
scritto e le mie annotazioni mostrano una variéaidni possibili:

Hany e Sabry parlano, ma Hany continua a scrivéegmica alza la mano seguendo

l'interrogazione... ognhuna va avanti nella sua azi@mhe se ogni tanto ridono, entrambe

0 50enen, 2008p. cit
1 |dem; Vasquez A., 199Ftudes ethnographiques des enfants d’étrangersééole francaisein
« Révue francaise de pédagogie» n. 101, pp. 45:58 Gobbo 2000¢p. cit
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alzano la mano...

La ragazza, comunque, sa che alcuni spazi sonoattiper scambiare qualche parola
con le compagne (ad esempio, le transizioni dattivita all’altra e i momenti in cui i
professori non tengono un contatto oculare corasse) e li sfrutta, ma Hany si prende
altre occasioni, per lo piu per rispondere aglmsti della compagna di banco. In
genere, anche il tempo lasciato per il ripassordav@no spazio libero, ma, grazie alle
caratteristiche gia descritte di questa scolargsbajsio non € mai eccessivo e anche la
nostra sikh si concede qualche liberta:

La prof. | invita a ripassare mentre consegna laifi@ agli assenti. Hany scrive, c’e
chi legge, chi ascolta la docente, chi parla. Dapw@ decina di minuti Hany conversa con lla.
La prof. I. nota il brusio e chiede “Chi ripassaloeosamente?”

Bisogna aggiungere che nei momenti in cui il lavergvolge individualmente, Hany

pare libera nelle azioni, non chiede permessi afegsori e alcune volte sembra non
seguire quanto succeda in aula, pero, in genenu@sti rari casi di auto-esclusione
svolge lavori assegnati, che le richiedono impegnooncentrazione. Hany, allora,

mostra una capacita di distacco e focalizzaziohewguobiettivo, quasi estraniandosi da
tutto il resto, come emerge da questa osservazione:

La prof. D discute con Fabio sugli alunni bravi...trAlguardano, ridono, fanno

commenti. Hany é impassibile e scrive... Mancamgue minuti alla fine della mattinata e

qualcuno spegne il computer, si veste, Hany coatmfare.

15.2 Strategie di sopravvivenza: I'arte di arrangsa

Altre strategie usate abilmente da Hany sono quelteddette dsopravvivenzapssia
quelle adoperate per sfruttare al meglio, e al mmasstutti i mezzi che permettono di
ottimizzare tempi ed energie. La nostra sikh, corsgoi compagni, sa trarre vantaggi
da quanto accade in aula: durante le interrogaZmrsemplicemente per le domande
fatte alla classe), coglie i suggerimenti dei psstei e degli amici, & attenta e sa far
proprio I'indizio, se serve. Allo stesso modo quamilsono verifiche, Hany ascolta gli
aiuti che il docente da agli altri e subito rifeete scrive, come si nota da questa
osservazione:

La docente gira tra i banchi per chiarire dei puatchi glieli chiede. Hany fa, ma ogni

tanto la osserva e si gira... la prof. da indizi a,IHany ascolta e cancella velocemente quanto

gia scritto e scrive dell’altro, sfruttando chiaramte I'aiuto.
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Spesso, proprio il fatto che Hany si situi davaeti le prove scritte, vicino alla cattedra,
le fornisce una collocazione privilegiata e gigsénstrategica, per ascoltare e sbirciare.
La ragazza, pero, in questi casi, € pure attivaemare di avere indicazioni:

Hany va ancora dalla prof. | che le spiega e pothéede: “Capito?”, lei annuisce e

torna a posto a scrivere.
Colpisce, tra l'altro, che quelli che pongono pionthnde ai docenti, durante le
verifiche, siano proprio i migliori della classegnee Hany, Bruno, Sabry e Jessy.
Questo fatto potrebbe essere interpretato in vadinha dubbi chi ha gia delle basi di
conoscenza, gli altri non sanno cosa si puo chéedgpure € una questione di status,
nella seguente duplice prospettiva: i “bravi” sntemo di potere manifestare difficolta,
ben sapendo le proprie competenze, e i professorispondono con maniere piu
garbate, perché comunque se lo meritano.
Le strategie di sopravvivenza, pero, vanno oltrestpicapacita di cogliere tutti i segnali
esterni: spesso infatti, Hany e Sabry anche durdatererifica si parlano e si
suggeriscono, si rivolgono sguardi di intesa, pansidindicazioni, si mostrano i fogli
della verifica a distanza, cercano ancor primaogdizionarsi in modo da vedersi, tenersi
sotto controllo e aiutarsi. La complicita tra la&¢gamolto forte, ma non esclusiva, tanto
che gli aiuti reciproci sono estesi ad altri compagspesso annoto frasi simili:

Hany si gira e si confronta con Sabry e Jessy.
In alcune materie, poi, € piu facile osservare Hesrgare consigli e spiegazioni dalle
amiche che non dai docenti, infatti, durante alcoorezioni di esercizi, nonostante il
professore di turno spieghi alla lavagna, spessecsc

Hany chiede chiarimenti a Gemma, poi segue
In ginnastica, soprattutto, la sikh invita le swleghe ad aiutarla e insegnarle, cosi
guando I'insegnante fa ripassare prima di unaieeariki assistono a scene simili:

Sabry le mostra I'esercizio. Hany osserva e nopéaya dalle altre amiche a chiedere
indicazioni
Hany proprio in educazione fisica, dove non riesusto bene, attua diverse strategie:
farsi aiutare, lavorare il meno possibile, guardglrealtri, ma anche fingere impegno
quando la docente la guarda. Anche in altre mateiie gradite, pero, usa qualche
astuzia:

Hany inizia la ricerca sul computer, ma sullo saherappare una lunga pagina tutta
scritta, guarda quella delle altre e vede lo stesalora dice alle sue amiche: “Ma dobbiamo

legger tutto? Siamo pazzi? E troppo lungo”. Gemnumferma e lei scorre solo il testo
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velocemente

15.3 Quando osservare € una strategia

Come nota Gomé¥ si pud scegliere di fare etnografia sia per compeee
I'epistemologia, e quindi nel mio caso per coglieosa i sikh pensino della scuola, sia
per verificare cosa si impara a scuola. Partendquégta seconda prospettiva, ho gia
sottolineato altrove che gli alunni non acquisiscenlo cognizioni e competenze volute
dall'ambiente e dalla cultura scolastica, ma anche che appartiene alla realta
giovanile®. Di fatto, anche Hany con le sue strategie di@ogvenza o con le attivita
parallele mette in atto una serie di conoscenzeegppdai pari. La modalita d’elezione,
pero, per apprendere sia quanto richiesto dalligtbne scolastica, sia dai compagni
sembra essere il metodo definito da Golsbparare guardand®”.

Se, partendo dall’analisi delle competetiZesi & visto come Hany abbia intuito le
modalita comunicative e sappia capire e interpeetdr linguaggio, i ruoli, i
comportamenti e le regole scolastiche (e pure quamdcome deviare), ora mi
focalizzerd su uno degli strumenti che utilizza pegliere tali segnali: 'osservazione.
Spesso annoto che la sikh non si fa sfuggire ntilantrolla me, il libro, il prof..”
infatti, € molto attenta a quando accade in aybaunti principali del suo osservare sono
i docenti e i compagni, ma durante la mia preseargdh’io divento un soggetto “da
studiare”, proprio per capire cosa penso e quiadiecomportarsi con me.

Del resto, proprio l'importanza di tale strumentoammmesso dalla giovane stessa
durante una lezione:

Lettura: Hany legge a lungo e, quando finisce, Braota: “Non ti sei fermata neanche
al punto”, lei ribatte: “Mi ha guardato [nd: la préessoressa] come dire: va avanti” e Bruno:
“O per dirti: ti fermi?”, ridono.

Anche durante I'impegno della lettura, il suo sgleasi sposta verso la professoressa e
ne interpreta il non-verbale. Nonostante Brunoigzoia soggettivita e I'arbitrarieta di
tale decodifica, il fatto che la docente non sigrvenuta mostra che I'azione di Hany

era consona alle sue richieste implicite. Ancotarpevante, pero, € che essa affermi la

%2 Gomes, 1990p. cit Si rimanda anche a Ogbu (1996a; 1999)
*%3 Galloni, 20000p. cit 2007cop. cit.

%4 Gobbo, 2006ap. cit.

%% Mehan, 1982p. cit
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sua strategia, confermando pure quanto sostier@ofRoiane: le “pratiche culturali
tacite rendevano il quotidiano sensaf@” Infatti, Hany studia quello sguardo della
docente, ma anche la situazione, confronta praiaiile altre occhiate con significati
diversi e coglie dalla sua esperienza e dall'inii@iculturale quale azione deve portare
avanti e, se il compagno non problematizzasse dassglta, queste pratiche sarebbero
state tacite, ma soprattutto avrebbero dato sdlessscena.

Hany, inoltre, mostra dimparare guardandodai pari ogni volta che e chiesto un
qualcosa di imprevisto, cosi ad esempio, un giammto la seguente osservazione:

il professore dice alla classe: “Chiudete gli oc@sentite cosa avete addosso”; Hany
guarda i pari, che stanno provando e anche lei diigli occhi per poco, li riapre subito e
riguarda gli altri.

La ragazza, quindi, non si aspetta tale richiestare sa se deve adeguarvisi 0 meno,
allora prima di fare qualsiasi cosa guarda i garimita e subito li controlla di nuovo
per essere certa di aver agito come gli altri. @Quespuo far pensare che Hany abbia
utilizzato tale strategia soprattutto quando dovieyaarare a conoscere la nuova lingua
e le norme scolastiche; ora & diventata molto piipendente perché ha compreso
'ambiente, ma ha fatto propria tale modalita erilatilizza per avere conferme o

interpretare una situazione inattesa.
16. Motivazione e gratificazioni

In psicologia tradizionalmente si parla di motiadi con obiettivi intrinseci o
esplicit’®”. Con la prima espressione si intende I'apprendimehe ha valore in sé e
quindi motiva e appaga, indipendentemente da riems® esterne, mentre con la
seconda definizione ci si riferisce agli stimoklée gratificazioni esterne. Hany sembra
confermare pienamente le piu recenti teorie chdiatog un’influenza reciproca tra le
due tipologie di motivazione, infatti, mostra invelise occasioni il suo interesse per
guanto studia e la soddisfazione di aver capitojectei stessa dice, sorridente, a lla:
“Sono contenta perché ho capito finalménapire € quindi sia una motivazione sia

motivo di appagamento.

°% Florio-Ruane, 1996p. cit 176
%97 Boscolo P., 199Psicologia dell'apprendimento scolastitbrET, Torino
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Le gratificazioni esterne, d’altra parte, non mamca Hany, come é intuibile, le
apprezza. Non mi riferisco solo ai voti, gia di périmportanti, o alla soddisfazione che
le danno i docenti, ma tutto questo la porta archrecevere una borsa di studio in
qualita di studente meritevole della scuola. Hangme si nota dalla seguente
osservazione, mostra la sua gioia per l'aspettm@oiao e ancor di piu per il valore
insito in tale premio:

Hany va in segreteria, torna dopo poco, sorridemia) la busta in mano che si batte
sulle gambe, Sabry allunga il collo e le sorridearty si siede, parla con I'amica, prende il
materiale della lezione, poi apre piano la bustguarda attenta, richiude e parla con Sabry, si
sorridono, sembra molto felice... Giada e Gemmarsidadare I'assegno e lo guardano. Bruno

chiede cosa ha preso e Hany dice 50 euro, Bruntafia delusa e lei: “Ma mi sono fatta S.

Lucia”®® sorride soddisfatta.

Osservando questo episodio a livello complessiveede come i compagni esprimano
interesse e curiosita per Hany, ma anche una lagdelusione per un premio poco
consistente economicamente. Hany dal canto suofessaitutta la sua gioia anche per
una cifra esigua, comunque “regalata” e “guadagnattatti in quel “mi sono fatta S.
Lucia” indica sia il dono sia, con il pronome rgvo iniziale, la sua piena
partecipazione.

Altro aspetto che colpisce € la mancanza di attagenti di invidia da parte della classe
e parallelamente la modestia di Hany, che non stayaesprime la felicita in modo
contenuto e non sfacciato, si accontenta del deneewuto. Spesso dalle interviste
emerge che sono i piu bravi ad avere le maggifficdita di relazioni coi pari, perché
alimentano gelosie, rivalita o conflitti, magarirpleé i migliori escono dall'aspettativa
del gruppd®® oppure perché si trasformano in “secchioni”, tdindosi di aiutare gli
altri, vantandosi dei propri successi e compiacend@centi. Hany, viceversa, pur
essendo preparata e stimata dai professori, mantio stile umile e, invece di
ostentare i suoi successi, cerca di mostrare lelshelezze e trovare tratti comuni con
gli altri. Un esempio tra tanti si ha dal segueatitdogo con Fabio, intercorso in classe

dopo la consegna del pagellino di primo quadrineestr
Fabio a Hany: “Quante ne hai su?”, lei risponde: ‘tHrischiato 5 in ginnastica”, la
docente indaga se non fa ginnastica e lei: “Sifdacio, ma &€ come se non la facessi, faccio

schifo”. Hany racconta che non le piace e prendeit® le volte, “al massimo 5”. Fabio: “Si

°%8 | premio infatti le viene consegnato il 13 dicembgquando a Cremona si festeggia S. Lucia.
*%9 L evinson, 199&p. cit
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ma non conta”...
Come si nota Hany risponde in negativo, cambiahdyuesito di Fabio e puntando
sullunica insufficienza, per altro presunta, pérchnche in questa materia ha la
sufficienza. Cosi facendo, attiva le attenzioniadédlocente e di Fabio, la prima infatti
cerca di capire il senso di tale insuccesso, l'antacconsola. La giovane sikh, pero, non
vuole solo apparire modesta, ma considera imp@&tar@ndere in considerazione anche
cio che le manca per arrivare alla piena riusditéatti, un giorno, dopo una verifica
(fatta e corretta al computer) dall’'esito disastrpsr quasi la totalita degli alunni (i piu
hanno preso 5; il massimo voto e 6 Y2, ma ci sosbadei 2), la professoressa chiede i
voti a ognuno e quando arriva a Hany succede questo

Hany risponde: “Ne ho sbagliati 2", la professoress'Quindi hai preso...”, Hany:
“9”. L'insegnante la elogia e Hany: “Ma non ho capi ancora come ho sbagliato”. La donna
si avvicina e le spiega, quando si allontana, Hgwarda ancora la verifica e ne parla con
Gemma. Dany si avvicina e chiede i voti e al 9 dnyifa un inchino
Hany sa che e l'unica ad aver preso nove, ma namogjiola, né si accontenta, anzi
parte dagli errori: li vuole capire. Questa forsareehe una strategia per non esser
additata come secchiona, ma mi pare possa esseEredene motivazione intrinseca:
'importante non e solo il voto, ma imparare, fasattamente tutto e comprendere le
proprie difficolta.
Quanto detto finora non deve far pensare, peroHamey sia sempre felice di venire a
scuola o di studiare, come si e visto, non evitaelezionare i suoi sforzi e attuare
piccoli sconti. Allo stesso modo in certi casi amlenta apertamente dellimpegno
scolastico, come emerge dal seguente dialogo:

Hany a Gemma: “Ma quante 3"area abbiatf!® Solo la nostra scuola ha cosi tanti
pomeriggi. A liceo non ne fanno mai.” Gemma rispoite ai licei & diverso
Hany critica il fatto che i pomeriggi finiscono @lll8 e da scuola dovrebbe andare in
stazione e aspettare il pullman. L'esser sola @l leufa paura, cosi il padre 0 un cugino
vanno a prenderla, pero ha quasi un’ora di viaggsj torna stanca e non ha piu voglia

di studiare.

*1% Con I'espressione “3” area” la scuola intende nsegnamento pomeridiano obbligatorio, che deve
approfondire alcuni concetti presenti nelle mateuegricolari o che introduca aspetti non previsil d
programma. Questi moduli di 3" area durano alcussinall'anno e a volte gli alunni hanno piu moduli
allinterno della stessa settimana. Alcune di geidszioni sono tenute da docenti della seziones di
personale esterno.
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Accenno solo ad alcune delle questioni che tragipatal suo discorso: prima di tutto
I'inconsapevolezza del reale impegno necessariguglla scuola e la non-distinzione
tra ore scolastiche e doveri extrascolastici, cbetapa confrontare licei e scuole
professionali solo in termini di orario didatticdn secondo luogo colpisce la
partecipazione familiare alla vita scolastica dinkgtapadre e cugino si alternano per
andare a prenderla, facendo viaggi tra andataoenotdi oltre un’ora. Forse non
riescono a sostenere la giovane nello studio, purepne ha bisogno, ma in tutti i casi
collaborano come possono, quindi le evitano attessggi solitari e paure. Di fatto
confermano quanto sostiene Ngo a proposito deit@enasiatici: ossia, essi non
possono partecipare all'esperienze educativa déigerché non hanno gli strumenti
linguistici e culturali per capire e orientarsiun sistema scolastico diverso dal loro, ma
credono nell’educazione e vogliono il successdigir™.

Terzo aspetto, collegato agli altri, e la faticalastica aggravata dalla distanza scuola-
casa, che, come ammette in alcune occasioni, dondize sue scelte. Infatti, un giorno
all'intervallo i compagni parlano di un progettoeciprevede l'aiuto nello studio (a
scuola) degli alunni del biennio da parte di quedigli ultimi anni. Dany chiede a Hany
perché non lo fa e lei risponde che potrebbe, nmagomosce nessuno e poi ci mette
molto tempo ad andare a casa, gia torna tardigp@tdrea e non si sente.

Concludendo, si puo dire che la giovane sikh voglisscire, avere successo e
soprattutto imparare. In questo processo non e: sblaaiutata dai docenti e
dall'istituzione scolastica che la premiano e laemtivano, dai compagni che non la
ostacolano, ma la incoraggiano dove serve e laotams, e poi anche (forse in modo
meno evidente per gli autoctoni) dalla famigliaesat che contribuisce come puo alla

sua frequenza scolastica.
17. Le materie che mettono in difficolta Hany

Ora, analizzero due materie che non piacciono ad/Hzer motivi diversi: educazione

fisica, in cui la sikh non si sente portata, e qisigia, dove I'alunna, cosi come i suoi
compagni, non apprezza le modalita didattiche eziehali del docente. Questa
focalizzazione su tale discipline mi serve a matiduce sia le strategie che la giovane

*11 Ngo, 20060p. cit Sull'investimento scolastico dei genitori di gpipli minoranza si veda pure, tra gli
altri: Bhatti, 1999; Gibson, 1987; 1997; GibsonaBhu, 1991; Gibson, Ogbu, 1991.
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utilizza quando non é la prima della classe e nanlahstima dei professori, sia il

rapporto con i pari in momenti di difficolta.

17.1 Educazione fisica

Hany dice a lla che non sa se andare a scuoladtrg dopo perché non é preparata
per la verifica, lla insiste perché vada lo stesso...
Il giorno successivo scopro che la prova temutaesdcazione fisica e intuisco presto
che il rapporto di Hany con la materia e, in pact®) la docente non é soddisfacente.
Non le piace ginnastica perché non riesce beneamshe perché non ne capisce il
senso, tanto che piu volte viene a dirmi la sudesmiza 0 ad ammettereNén sono
capacé e a chiedermi: Ma perché devo farld?
La docente, del resto, la giudicaBBrava bambina e sebbene ci tenga a indicarmi i
progressi (all'inizio non parlava, non usciva dalifa e non c’era modo di farla correre,
invece ora fa tutto) lascia trasparire una viside#a ragazza come “indietro” rispetto
agli altri. Durante la lezione, la corregge spesswhe se poi, talvolta, le alza il voto,
rispetto all'insufficienza che le darebbe Hany, da parte sua, & rassegnata al voto
negativo in ginnastica e non sembra prenderselpaunepanzi, se mai mostra la sua
perplessita quando riceve una sufficienza. Durdmteerifica in corpo libero, la sikh
prende “tre” e la professoressa mi preannunci&de$sso vedi le reazioni
all'insuccesst. Hany, invece, aveva gia svolto I'esercizio semzaderci (si vedeva
dallo sguardo, dal sorriso rassegnato, dal fateoatibozzava il passo, ma non lo tentava
davvero) e, appena la prof. B. finisce i suoi comimeédei va dalle sue amiche e parla
con loro, sorridente. La docente, cosi, si stupitdatto che la ragazza non pianga.
Proprio per tale rassegnazione, Hany non € motaatacere questa sfida e sceglie la
strategia della resa: quando la professoressaae@rde, smette (ma in genere quasi
tutti cercano di finire prima perché la lezionengpegnativa); nei giochi di squadra si
mette in posizioni studiate per fare il meno passib lo dichiara: Sto qui cosi esco
subitd. Il bello dellora € quando sta in panchina e puancedersi una chiacchierata,
ma se questo non succede bisogna attuare le strdtsgpravvivenza

Nei giochi, Hany e sollecitata e incitata dai parse fa un tiro giusto tutti (anche gli

*12 | a professoressa crede molto nel suo insegnampatojd non accetta giustificazioni, fa lavorare
tanto e da voti bassi, tanto che Hany ha piu va@ltgto come unica insufficienza sulla pagella quilla
ginnastica.
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avversari) si complimentano e le battono le mgourme la prof. B. la elogia. La docente,
perd, pare meno convinta e qualche volta le susi, f@nche se apparentemente
esortative, nascondono giudizi, come nel caso sggue

Giocano a pallavolo: Hany deve fare una battuta &ib (con un tono esortativo e
tenero): “Dai tocca ancora a te, forza”. Hany sode, ma sbaglia. Jessy, vedendo lo sguardo
della docente, intercede: “Prof, si € emozionatéfany fa I'aria stanca, riprova e sbaglia
ancora e la professoressa: “Sveglia!”. Hany si nedtt mano al volto, intanto anche lla sbaglia
e Fabio (con tono duro): “Sveglia, dai”, lla si dhde..
La classe incoraggia molto la sikh, che da part son nasconde né la fatica, né
I'ostilita verso la materia. Proprio questo sosteg@embra dovuto sia ai modi miti di
Hany, sia alla coesione della scolaresca. Bisogymauagere che forse le difficolta
dell'indiana la rendono da una parte piu umana ¢let riesce bene ovunque, qui
fallisce, proprio allopposto degli altri), dalltah, le conferiscono ancora meglio lo
status di “brava”: prende buoni voti laddove si @gpa, studia, ma qui € per lo piu un
discorso di predisposizioni personali, poco coliiliacosi come in qualche caso le
dicono. E interessante notare perd che i compagnitanno la stessa attenzione e
pazienza verso gli sbagli di tutti: verso lla, dbese andrebbe aiutata piu di Hany (per
le sue difficolta), esce la stanchezza della squamrsi quella frase che potrebbe essere
per spronarla assume un tono di rimprovero, alelialcontrobatte difendendosi. Hany
non sente il bisogno di difendersi, invece, noro qeérché ha dato per persa la sua
battaglia con lo sport, ma anche perché non avieggridata.
In realta, c’e chi la sgrida a ginnastica: Sabhg e fa notare che non va verso la palla,
che si nasconde per non fare, che non si impegna..gibtno I'amica durante una
partita di pallacanestro (in cui fanno parte diesdpe diverse) la chiama per farsi passare
la palla, Hany gliela da subito e poi, sorridendomette le mani alla testaNb, e
I'avversarial”, Sabry ride divertita e poi la invita a essere gitenta.
Se quindi i compagni in genere la consolano, lartaso e usano verso di lei
atteggiamenti protettivi, proprio perché rispondd¢forse implicitamente) all'immagine
di una giovane fragile, la sua amica Sabry si pmree I'insegnante della situazione: la
controlla, la sgrida, la mette in difficolta pewitarla a fare meglio, le spiega... Hany,
da parte sua, si fa “coccolare” dagli amici e nofagurbare da Sabry: accetta le sue
provocazioni divertita e consapevole delle sueilitagDavanti ai suoi limiti, del resto,

ha deciso una resa. Chiedendo a terzi il senstediatiazione fisica, di fatto, si &€ gia
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data la sua risposta: non € una materia importaotecambiera le possibili prospettive
di lavoro e successo, quindi puo essere disingedtitinica strategia da attuare allora e

sopravvivere.

17.2 Psicologia

A Hany, come a tutti i suoi compagni, psicologianmace. E il primo anno che tale
disciplina entra nel loro piano di studi ed e sfitmdpro il senso. In realta, si chiedono
perché devono imparare Freud e simili, ma poi ue#accuriosita di capire e
interpretare anche le loro vite c'e; se mai laidifta & nell'afferrare la logica della
lezione, che del resto il piu delle volte sfuggareche a me.

La materia viene giudicata poco accessibile perontenuti e il linguaggio, ma
'aggravante & dato dal fatto che non vi é sintaoa I'insegnante, tanto che in piu
occasioni gli studenti chiedono a me spiegaziot@raative e alla fine mi supplicano
pure di sostituire il docente. Il prof. P., comeeeso anche prima, € visto come
incompetente, confuso, non comunicativo e neppuneatico. La classe, quindi, vive
con fatica le lezioni di P., ma trova ancor pisle forza interna unendosi e cercando di
darsi un reciproco sostegno. Lo studio, come Haggsa mi spiega, viene compiuto per
di piu assieme, magari al telefono, per cercareagire meglio il testo o quello che il
professore voleva dire. | compiti sono fatti pagssacopiare; nelle interrogazioni e nelle
verifiche i1 ragazzi si suggeriscono il piu pos®bidurante le spiegazioni si danno
sguardi di comprensione e insieme di compatimertsovil docente e si aiutano come
possono. Negli intervalli, soprattutto, non mancai i sostegno a chi é stato
bersagliato dal professore con domande, richiebggtate.

Riporto ora dal diario di campo l'osservazione diinterrogazione fatta ad Hany, per
rendere piu chiara la situazione della classe epieare nello specifico:

il professore fa a Hany una domanda che non siszEpe Hany con l'aria di chi non
sa: “Ehm”. Bruno risponde e il prof. guarda Hanyhe finisce il discorso... il professore
richiama Hany perche faccia lei una domanda, matai parla, ha 'aria di chi & in difficolta,
P. incalza: “Dai, dai” e Hany: “Non so pronunciare”Lui ripete come per prenderla in giro,
Sabry lo guarda male e scuote la testa (come sketestasse), Hany sorride, poi risponde. Si
blocca dopo poco davanti a nuove domande che le;pgBirada e Gemma suggeriscono, Hany
riprova. Il prof. la interroga ancora e Hany guardgabry, le chiede aiuto e Sabry: “Non so”,

Hany prova, lui le fa domande pratiche e lei sidaia. 1l prof., verso la classe: “Com’é facile
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farla cadere! Eh?”; Hany riceve suggerimenti e msule, lui fa un’altra domanda e quando
Hany inizia la risposta, dice: “Sentiamo Dany?”, R “Si, si” e sorride.

Per I'analisi di tale episodio parto daltarnice ossia, da una parte, gli aiuti che le
vicine danno a Hany, dall'altra, le modalita deteote. Si nota, infatti, un’insistenza
dell'insegnante nel porre domande e traspare Itobde poi dichiarato, di metterla in
difficolta, “farla cadere”, tanto che quando la\@aoe si riprende e trova il modo di
rispondere, il professore cambia quesito o intelm®. Occorre precisare che in piu
occasioni I'uomo ha tentato di convincermi rispedbincapacita di ragionare degli
alunni, anche dei piu preparati, e quindi questaringazione potrebbe voler essere la
sua dimostrazione. Il docente, poi, vorrebbe faedire, prendendo in giro la sikh, ma
di fatto, sebbene lei sorrida, nessuno sembra apgre la sua ironia: nemmeno uno
ride o interviene, anzi Sabry manifesta con il werbale un disappunto, che é
condiviso dai piu.

Osservando il comportamento di Hany, innanzitugb,pu0 notare come le sue
perplessita o le difficolta nel capire e rispondedequesito siano leggibili dalle
espressioni che fa: in parte forse cid e dovutoa eerta spontaneita, ma credo che
dietro a tale visibilita vi sia anche una sceltasémere l'aria di chi non sa dare la
risposta, infatti, mette in genere il docente imdiaione di rispiegare la domanda o di
fornire un indizio, cosa che non avviene in questso. Lo sguardo, pero, puo essere
anche un’invocazione d’aiuto verso i pari, che paorente colgono e intervengono o,
guando non sanno, come Sabry, le verbalizzanoffiaadia, mostrando comunque di
comprendere la richiesta. Qui le strategisapravvivenzali Hany sono molte: cercare
aiuti, sfruttare i suggerimenti, ma anche improsxés un ostacolo linguistict’
espresso da quel “non so pronunciare”. Se in alte@stanze questo sguardo e tale
dichiarazione di difficolta potevano smuovere lasskilita di qualche docente, in
questo caso le sue tecniche non ottengono il aigultoluto, anzi vengono ridicolizzate.
Davanti a tali reazioni, ad Hany non resta cheitiso, segno non di divertimento, ma
di compiacimento. Qui entra in gioco il fatto disese al centro della scena e dover
attuare i comportamenti consoni alibalta. Proprio in questi termini si puo leggere un
altro episodio:

Il prof. P. chiede se hanno “svegliato le coscierz@ortato i soldi da mandar in India,

Pakistan e dove c’é bisogno”, la classe si guardamautolita, il prof.: “Ah, grazie siete molto

*13 | a ragazza ha un’ottima padronanza linguistica.
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bravi”. Sabry nota che ci sara una vendita a scudidorte per beneficenza, il prof. P dice che
guella beneficenza non sara facile. Silenzio, hgiste, poi uscendo invita a fare una cassetta,
nessuno risponde e lui: “Allora Hany lo fai tu?”,aty annuisce, ma pare non convinta. Il
docente esce e Fabio: “Si, spendo 500euro per tanta e...”, Hany: “Finalmente e andato”
Sebbene questo tentativo del docente andrebbdaatiente analizzato sia dal punto di
vista contenutistico (perché veicola I'immagineudilndia povera a cui provvedere con
la beneficenza), sia da quello comunicativo (ilfpssore colpevolizza la classe), mi
limito a osservare l'atteggiamento di Hany. Fingt@h € coinvolta direttamente, fa
come i suoi compagni, resta in silenzio, poi, quaihdocente la interpella, annuisce. Il
volto e la frase successiva all'uscita di questaris®no tutta la sua perplessita, ma
Hany sceglie di non contraddire il professore &ntb che ha I'attenzione su di sé.
Bisogna precisare che probabilmente la giovanerse/vs atteggiamento ambivalente
che l'insegnante ha nei suoi confronti, come si patare dalla seguente annotazione
diaristica effettuata durante una verifica:

Hany va dal prof.P. per un dubbio, lui le metteiano sul braccio e le spiega il senso
della domanda in un italiano poco chiaro (io fatieocapire cosa vuol dire). Hany ha l'aria

perplessa, P. le chiede se capisce, lei esita eppatisa: “Ho capito il senso...”. Il docente,

allora, replica deciso: “Non posso rispondere attamanda!”...

Come si nota il professore dapprima, appoggiani@oheano sul braccio, sembra volere
mostrare a lei (e forse pure a me) una certa wiciaain seconda battuta, le fornisce una
spiegazione della domanda in un italiano approdsimmacome se il dubbio della
giovane fosse a livello linguistico e le andassedicata la forma: cosi facendo
testimonia una sottovalutazione dell’alunna, cheswatera solo come “straniera” e
quindi in difficolta con la lingua, mentre non hanoscenza reale delle competenze di
Hany; alla fine, poi, conclude in modo secco, qussistante, manifestandole cosi il
fastidio di quegli aiuti.

E facile intuire, dalle annotazioni riportate, dheapporto tra questo docente e Hany
abbia delle problematicita, che la giovane affrontan contraddicendolo, ma lui

interpreta tale atteggiamento come passivita.

18. Futuro: un percorso in via di costruzione

Queirolo Palmas illustra chiaramente come |'espede scolastica non si possa

generalizzare, dato che e vissuta in modo differeiaigli alunni, perché la classe € un
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“microcosmo sociale”. Tuttavia egli afferma cher p®lti giovani stranieri, I'istruzione

& la “carta da giocare” per cambiare rispetto wila dei genitori**. Molta letteratura,
d’altra parte, concorda nel presentare gli adolgsdenmigrati e le loro famiglie
desiderosi di prendersi una rivincita rispetto altendizioni familiari’®. Allo stesso
modo in diverse interviste che ho condotto, i grovsikh dichiarano di voler fare un
lavoro diverso da quello dei padri e quindi vedéamscuola come un fattore positivo,
che puo portare alla mobilitd sociale, in linea goanto affermano alcuni studiv$i I
valore strumentale dell'istruzione €, di fatto, Bugiu menzionato sia dai ragazzi, sia
dalle famiglié*”.

Le idee della nostra sikh, d’altra parte, sonorehemostrano sia la sua ambizione, sia i
suoi dubbi e l'analisi riflessiva sul mercato davdro. Hany, infatti, vorrebbe fare la
grafica, ma crede che serva la laurea e sa ch@aotoa andare all’'universita, tanto che
precisa: Ho dovuto gia insistere per convincere i miei a #re 4, loro [i pari] lo
sanno, ho rischiato di perdetli

E consapevole, quindi, delle difficolta del mondwdrativo e dell'importanza della
laurea e vede il successo correlato al prosieggb sieidi, ma sa anche quali sono gl
ostacoli familiari. Il discorso sulle problematichennesse agli studi superiori merita,
pero, un approfondimento: da quanto mi racconta dowente, in classe si € temuto
I'abbandono scolastico da parte della giovdhema il padre, convocato a scuola, ha
dichiarato con forza il suo intento di far diplomda figlia (anche in un‘altra scuola,
visto un ipotetico trasferimento), cosi come ha fgi#o con la primogenita. Pertanto
I'affermazione di Hany sembrerebbe confermare ibilulel corpo docente e negare le
parole paterne. Forse con questa frase, piu ch&pee il blocco della sua carriera
scolastica, la sikh vuole far passare ai suoi anhionessaggio che ha rischiato di
perderli, dato che sia per trasferimento, sia p@riuzione degli studi, avrebbe smesso

di frequentare quei pari. Si pu0 supporre quindie cHany voglia mostrare

*14 Queirolo Palmas L., 2008uayaquil nei vicoli genovesi. | giovani migrantil éantasma delle bande.

Relazione presentata al seminario interdisciplindmblemi e rappresentazioni della devianza tra i
giovani immigrati”Fondazione Agnelli, Torino: 17

>15 Ciafaloni, 20060p. cit Cominelli C., 2004Famiglie immigrate in Lombardia e servizi non- prof
rivolti a minori in Ambrosini M., Cominelli C. (a cura dizducare al futuro. Il contributo dei luoghi
educativi extrascolastici nel territorio lombardRapporto 2003smu, Milano, pp. 45-61; Bhatti, 1999
op. cit Ambrosini, Molina, 2004p. cit.

>1% Ambrosini, 2006; si rimanda inoltre al cap. 4.

17 Sempre in corrispondenza con i dati di altre dher v. Ogbu, 198®p. cit Zanfrini, 2006bop. cit
Ngo, 20060p. cit Luciak, 2004op. cit Emihovich, 199&p. cit

8 5j rimanda al cap. 7.
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I'attaccamento ai compagni, del cui valore &€ coasale, ma anche riprodurre il sottile
dubbio degli autoctoni, ossia che la famiglia imdianon desidera l'istruzione delle
figlie. Questo aspetto, infatti, porta con sé alotantaggi, in termini di attenzioni, di
prese di posizione e di protezioni a favore deiké;sviene in mente quanto Sh&ih
nota rispetto alle ragazze asiatiche che defirfisaevivor’, riscontrando in tale gruppo
una tendenza a fare da specchio alle immagini dmgioctoni, per ottenere una
maggiore considerazione. Come si vedra nel pamgatcessivo, esse ottengono il
successo anche giocando dentro agli stereotipii sigjhtici e Hany, piu 0 meno
consapevolmente, sembra riproporre tale modello. diee percezioni o la
rappresentazione dei fatti, che fornisce ora, tnpfaafforzano la sua idea di una
conquista del diritto allo studio e danno agli iala sensazione di una maggiore
motivazione e convinzione. A prescindere dalla eeakostruzione della storia,
comunque, questa auto-spiegazione, unita al desiderHany di riuscire e alle sue
aspirazioni, potrebbe concorrere alla ricerca detssso.

Del resto, Hany si e prefissata scopi chiari pesub futuro e innanzitutto vuole
lavorare, tanto che quando la professoressa lelelse a 30 anni lavorera, la ragazza
risponde, sorridente e decis&i, sperdl. Le sue ambizioni la portano ad immaginarsi
in un futuro avvincente. Durante un intervallo aittif, Hany e Sabry mi spiegano il loro
sogno comune: vivere negli Stati Uniti; Sabry sileedopo un master universitario, a
lavorare in uno studio di grafica. Hany, invecesqsa che spera di potervi andare, ma
non é certa: la ha degli zii, che potrebbero odpitAmmette anche che gli zii hanno
parlato coi suoi di ¢arte pront&, ma non sa se & davvero cosi e, in tal caso,saon
quando potra partire. Dario si inserisce e dice wheebbe vedere Londra e Hany
commenta che c’e stata perché ha parenti anche Ii.

Hany € sempre molto discreta, quindi non si shilandentre I'amica gia si visualizza
nella vita “da grande”, la sikh parla di speranzegni e non certezze. Probabilmente,
pero, i suoi contatti le renderanno questa stragg@rcorribile di quanto non affermi.
Grazie alla possibilita fornitale dall'esistenzafainiglie transnazionali e dai legami, in
genere molto saldi, tra parenti sikh la giovane ga informazioni e una rete di
supporto. Cosi, se decidera di portare avanti ithda, avra sia unaocializzazione
anticipatoria?® su quanto si pud aspettare, sia persone cheteramo a organizzare

*19 Shain, 2003p. cit
20 Goffman, 196%p. cit Dubar C., 2004.a socializzaziond Mulino, Bologna
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documenti, viaggio e almeno la prima accoglienzappo perché la transnazionalita,
con il suo “carattere strumentale” permette di cetizzare progetti individuafi’.

E interessante, perd, notare anche come il grumopadri rappresenti un positivo
esempio di cultura giovanile orientata al succes$ao.interlocutori di Hany, infatti,
condividono con lei la voglia di frequentare l'uaisita e addirittura un mast&re
quindi, a maggior ragione, la sikh si inseriscezsedifficolta in un gruppo che non fa
resistenza allistituzione, ma ha obiettivi simdi suoi. Se puo stupire che tale
motivazione si ritrovi in una scuola professionalgtavia da una parte credo che cio sia
un’interessante sfida allo stereotipo che vuolstimente di questi corsi non interessato
allo studio (e quindi un invito a non abbassaredpettative verso questi soggetti),
dall'altra mi pare di poter affermare che proprigesgte aspirazioni, di fatto, siano un
fattore di spinta verso I'impegno e il rispettoldakegole... Hany, in questo modo, puo
avere buone relazioni con i compagni e contemparaeate raggiungere i Suoi
obiettivi, senza scontrarsi con i valori della slasL’esempio di questa quarta, allora,
dimostra che a determinare il successo di ogninalwwoncorrono vari attori: il soggetto
stesso, con capacita e motivazioni personali, & famiglia, i docenti, ma anche |l

gruppo dei pari.

19. Hany: insieme manager e survivor

Ripercorrendo l'etnografia della classe quartapso allora concludere che Hany
rappresenta a tutti gli effetti 'esempio di unadgntessa di successo. Conmeanager
descritti da Soenen, la giovane mette in atto tldétestrategie e le tecniche che le
consentono di essere tra i migliori. Per certi yéassua preparazione, le competenze, le
qualita caratteriali, i sogni e le motivazioni clesprime potrebbero ritrarre le
caratteristiche di una qualsiasi alunna, indipetefaente dalla sua provenienza. Cosi,
la capacita di cogliere le regole scolastiche eargimi di deviazione potrebbero
descrivere un’indiana come un’italiana e, infattguo comportamento poco si discosta
da quello dei pari. La nostra sikh ha imparato blenstrategie dei compagni e, pero,
riesce ad essere sia brava, sia alunna come gli adthe perché, in questo caso, il
gruppo classe ha obiettivi piu complessi che ndansente sopravvivere alllambiente

%21 Bosisioet al 20050p. cit 15; Firstenau, 200&p. cit Zanfrini, 2006z0p. cit Andall, 20030p. cit
22 3abry non & la sola che vuole fare un master.
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scolastico. Come ho gia detto, 'ambiente giocausio importante nel sostenere uno
stile volto al successo o, per lo meno, nel notudsce e sanzionare chi ha tale scopo.

Il clima della classe, d’altra parte, € fatto andedocenti, che con la loro attenzione ai
singoli studenti e la capacita di ironizzare hasaputo creare un contesto sereno e
familiare. Giovannini ricorda, infatti, che tra Mariabili che portano al successo
scolastico vi € il benessere, a sua volta detetmida professori competenti e sensibili
e da legami orizzontali con i pafi.

Verso Hany, in particolare, gli insegnanti hannduppato una forte stima, dovuta al
suo modo di fare, alla sua capacita e allimpegno, tuttavia, sembra di poter vedere
anche emergere la “diversita” della giovane. Sebblemodo di insegnare e di valutare
dei docenti, in genere, sia caratterizzato dalitdquna certa ammirazione per la sikh
pare derivare dal fatto che lei, pur essendo @ransia riuscita a raggiungere buoni
livelli e abbia capito il valore dello studio, sagk® convincere i suoi genitori a investire
ancora in quest’ambito.

Proprio I'idea che gli asiatici siano maschilistigaindi non credano nell'importanza
dell’istruzione per le figlie e sottovalutino i diritti, di fatto, incide sulla percezione
che gli autoctoni si costruiscono rispetto alleamge sikh. Da piu parti la letteratura ha
mostrato una certa simpatia e partecipazione pasitgtiche da parte dei docéfiti ma

il rovescio della medaglia € che queste alunne,apere successo, si adattano a tale
stereotipo e ne assumono le caratteristiche, awsiecfacevano le giovarsurvivors
descritte da Shain. La ricercatrice, infatti, cohwe detto prima, traccia il profilo di
qguattro gruppi di adolescenti asiatiche che vivamaGran Bretagna e rispetto alle
survivors spiega che esse sono viste come integrate, dessmae sono considerate
studentesse ideali, perché hanno amicizie “bian¢tieg in realta scelgono perché cosi
sono protette dalle discriminazioni) e riesconoebarscuola. Esse credono nello studio
e vogliono riuscire per espandere i loro orizzenin questo si sentono sostenute dalle
famiglie e dai docenti. Apparentemente si conformat modello inglesé> ma
distinguono gli ambienti e si pongono con un ruattivo e re-interpretativo dei valori
attesi: non fanno confusione tra la cultura famdliee quella scolastica, né ne
prediligono una in modo esclusivo, ma scelgono lezgmano cid che ritengono

importante o utile. Allo stesso modo Hany ha buapporti coi pari e con i professori,

2 Giovannini, 2006p. cit
24| ee, 20060p. cit Shain, 200p. cit Si veda in particolare i cap. 2 e 4.
%% | a stessa osservazione @ stata fatta da Ball@g2]ber gli indiani che vivono in Gran Bretagna.
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si comporta come tutti gli altri e pare giocare tderallimmagine della sikh che deve
conquistarsi il diritto all'istruzione, ma cio nda pone in antitesi con i valori culturali
familiari, a cui si sente legata e che reputa Sigativi®2°.

Come lesurvivor, inoltre,é consapevole delle difficolta e dei sacrifici ¢hdamiglia fa
per darle la possibilita di studiare. Gobbo, dsetaedescrivendo i risultati degli studi di
Suarez-Orozco sugli immigrati del Centro AmericaglneStati Uniti (negli anni
novanta) spiega che questi sono visti come “studkssiderabili” dal momento che si
mostrano motivati, educati e impegnati. La ricem@anunque, mette in luce come la
riuscita di questa popolazione studentesca nonndgelalla cultura, quanto da una
consapevolezza degli sforzi familiari. Proprio kamiglia responsabilizza i figli e,
insieme a “un’etica dell'immigrat6®’ che porta a paragonare le possibilita educative e
professionali della patria con quelle attuali, btma ad un maggiore zelo. Hany incarna
bene tali prospettive e mostra che la famigliagiudall’essere disinteressata e passiva,
e un propulsore di successo, anche se resta pesenpe nella vita scolastica. Cosi
posso concludere, come fa Gobbo, che ogni soggséote di piu orientamenti: quello
della cultura del proprio gruppo, quello della owt di maggioranza e quello del

rapporto (attuale e storico) tra le due realta.

20. Conclusioni

Concludendo, dalle etnografie nella classe primzeka quarta emergono esempi di
studentesse sikh che hanno successo.

In entrambi i casi, i docenti le apprezzano e len@to e le famiglie sembrano
desiderare e sostenere, in varie forme, il loroegmw € la riuscita scolastica.

La differenza principale tra le due sembra vadaaatiata nel contesto: la piu giovane
riesce bene, nonostante il gruppo dei pari vadaliiezione opposta, ossia voglia
soprattutto divertirsi e sopravvivere all'ambiestlastico; l'altra sikh, invece, trova
compagni con obiettivi di successo, per quanto anda il futuro professionale,

paragonabili ai suoi e puo perseguire i suoi seepia trovare |'ostacolo del gruppo.

% |n qualche occasione non ha evitato di sgridarertéche per comportamenti troppo “liberi”,
soprattutto verso i maschi, o “irrispettosi” vedmmcenti e genitori e ha dichiarato in modo netp®rnoi
non é giusty ribadendo la sua disapprovazione per certe dinitaei suoi coetanei italiani.

%2 Gobbo, 200®p. cit 186
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Allo stesso modo dei sikh studiati da Gibson e BE, quindi, pure le nostre indiane
hanno un buon rendimento e una viva motivazioneh@merché considerano la scuola
un’opportunita. Studiare, avere un diploma e coaseglte votazioni sono visti come
investimenti per il futuro, dato che dovrebberaicdfla possibilita di trovare un lavoro
consono alle proprie capacita e aspettative, miaghido cosi le condizioni di vita e
realizzando i sogni e parte di quel progetto m@ratvoluto dalla famiglia.

% Gibson, Bhachu, 199dp. cit
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Capitolo 6

Strategie di successo e intercultura che si estemall’extrascuola®®

1. Introduzione: ragioni della ricerca

L’antropologia dell’educazione si € sempre dedi@teontesti educativi formali (quali
quelli scolastici), mentre piu raramente si e oetapdell’educazione informale
multiculturale®.

Gli studi sul mondo extrascolastico rientrano, Ipgpit, nell’ambito della sociologid,

e inoltre, per la maggior parte, affrontano il tedela socializzazione informale e del
tempo libero che coinvolge i minori stranieri.

Allo stesso modo, si conoscono molte indagini saitdvitd extrascolastich& in
genere, ma queste non prendono in consideraziosanibiamento apportato dalle
migrazioni e, quindi, i testi che analizzano, ndfmecifico, i luoghi dell’aggregazione

giovanile con un’attenzione agli utenti immigratn® pochi>®

2 || presente capitolo & un ampliamento di un preoesl lavoro (Galloni, 2008b) e di un percorso di

riflessione condotto insieme alla dr.ssa CeciliasstG&pa cui va un particolare ringraziamento per la
disponibilita al confronto e alla condivisione.

30 Back L., 1996New ethnicities and urban culture: racisms and tioulture in young lives UCL
University College London; Soysal L. 20QCreativity and conformity: the institutional contegf
migrant youth culture in Berlim “Europea” 1/ 2, pp. 99-115; Bash ét al.,20061dentity, boundary and
schooling: perspectives on the experiences and epdioms of refugee childreiin “Intercultural
Education”,v.17, n.1, pp.113-128.; Costa C., 2(BFerimentare l'incontro: giovani migranti e italigim
un centro educativo extra-scolasticm Gobbo F. (a cura diProcessi educativi nelle societa
multiculturali CISU, Roma, pp. 115-137 (in press); Galloni F., @p. cit 2008b Cosa spinge le
famiglie sikh a scegliere un centro d’aggregazione?Gobbo F. (a cura dil’educazione al tempo
dell'intercultura Carocci, Roma (in via di pubblicazione).

%31 |n particolare si veda Palidda S. (a cura di),®80cialitd e inserimento degli immigrati a Milano
Franco Angeli, Milano; Quadrelli E., 20@onsumi ed esclusione sociateFravega Eet al (a cura di)
op. cit pp. 71-82; Lagomarsino F., 20B88a strada e scuola: un gruppo di minori marocchimiFravega
E. et al.(a cura di) op. citpp. 59-70; Cologna et al (a cura di), 20038 figli del'immigrazioneFranco
Angeli, Milano; Ambrosini, Cominelli, 2004p. cit Bertozzi R., 2004&a socialita e le esperienze fuori
dalla scuolain Giovannini G. (a cura dipp. cit pp. 124-148; De Bernardis A., 20&8lucare altrove
Franco Angeli, Milano; Ponzo I., 2008eti che sostengono e legami che costringmn@aponio T.,
Colombo A. (a cura dipp. cit pp. 205-233; AA.VV., 2009p. cit Queirolo Palmast al, 20050p. cit,
Queirolo Palmas, 2006p. cit AA.VV., 2007 ApprossimandosBintesi della ricerca Fondazione G.
Agnelli, Torino

%32 Tra gli altri, De Stefani S., 2006he ne dice <<Che Guevara?>in “Animazione sociale” 2, a.
XXXVI, n. 200, pp. 33-42; Marmo M., 200&\dolescenti tra vicenda personale e vicenda coniane
“Animazione sociale” 2, a.XXXVI, n. 200, pp. 50-;5Bonner Y.et al, 20061 centri d’aggregazione
come agora giovanile “Animazione sociale” 2, a.XXXVI, n. 200, pp. 3@5.

%33 Ambrosini, Cominelli, 2004p. cit De Bernardis, 2006p. cit Ricucci, 20050p. cit Inoltre vi sono
descrizioni di progetti, da parte degli operatainwolti, come: Clementi Met al, 2005; Durando Set
al., 2005; Napoli M., 2002; 2005.
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A me, invece, pare interessante analizzare I'ecti@la multiculturale in un contesto
locale, perché esso &, a tutti gli effetti spazib “quotidiana diversit¥** e
“multiculturalismo quotidiano™>, in grado di cogliere vari bisogni dei minori stiei.
Tali bisogni, quali il successo scolastico, la abzzazione e I'impiego costruttivo del
tempo liberd, sono, in effetti, obiettivi e principi cardini Biuona parte delle attivita
extrascolastiche. Del resto se, sempre piu, viemecata la necessita di formare
“possibilitd aggregative®’ che coinvolgano giovani stranieri e lavorino inereon
famiglia e scuol®®, pare utile capire come gli utenti stessi vivaale timensione.

Inoltre, porre attenzione alla socializzazione pantante, non solo per la sua influenza
nel “coltivare [...] il proprio retaggio etnocultueiP*>, ma anche perché consente di
riconoscere I'azione dei pari e della cultura gigienella vita degli immigrati.

Come ho gia detto, anche la scelta metodologigareapnta un approccio differente da
quelli solitamente adottati in altri studi sull’eascuola, perché ritengo necessario
iniziare a considerare parole, comportamenti ersljaiei giovani protagonisti stranieri.
Del resto i ragazzi “attraversano una pluralitasdazi istituzionali e non; tali spazi
assegnano risorse, producono inclusione e esckismrproprio “la qualita di questi
spazi, delle relazioni che creano e che si cer@roro interno, € fondamentale per

capire i destini dei soggett®.
2. L'extrascuola: tra definizioni e significati

Bisogna precisare che I'extrascuola sembra una @ongomprensiva, perché con tale
termine ci si riferisce a spazi aggregativi vartegdoposcuola, ludoteche, centri di
aggregazione giovanile, educativa domiciliare stcida e cosi via), a loro volta gestiti
da soggetti diversi (Enti pubblici, cooperatives@sazioni di volontariato, chiese), con

tempi e modalitd non sovrapponibffi Anche i centri studiati nella mia ricerca

*34 Gobbo F., Tommaseo Ponzetta M. (a cura di) 1RaQuotidiana diversitdmprimitur, Padova

°% Colombo E., 2005ap. cit 67

%3 Napoli, 2002op. cit

*37 Rossi, 200®p. cit: 37

%38 Tra gli altri, Bertozzi R., 2004ap. cit; Lazzarini C.et al, 2004Nell'orto dei diritti Franco Angeli,
Milano; Queirolo Palmas, 2008p. cit.; 2006 op. cit; Ulivieri, 2003 op. cit Ambrosini, 20060p. cit;
Ricucci, 20060p. cit.

3 Demarie M., Molina S., 200khtroduzione. Le seconde generazioni. Spunti pdibittito italianoin
Ambrosini M., MolinasS., op. cit XXI

%40 Queirolo Palmas, 2008p. cit 11

**1 Massa R., 197['educazione extra-scolastidza Nuova ltalia, Firenze; Napoli, 2009. cit
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intendono I'extrascuola con diverse sfumature: pra inquadrabili come centri
d’aggregazione giovanile, ora come doposcuola,egmtaso notevoli differenze interne,
ma ci® non stupisce perché gli studidsisottolineano la varieta di iniziative e la
diversita di matrici culturali, risorse organizzatie intenti educativi che rientrano nella
definizione di C.a.g. D’altra parte, proprio talechezza di significati porta qualche
problematicita non solo di definizione, tanto cheise che “la realta del doposcuola o
del centro d’aggregazione” a volte “fatica a dedireeuna propria identita.>*®
Nonostante queste difficolta, il C.a.g. resta

“nella sua posizione di frontiera I'osservatoriot ptempestivo di cui dispone
un’amministrazione locale per comprendere la caade giovanile nel suo territorio, ed € un
laboratorio di esperienz&”
Per tanto, dedicare attenzione a questo contestbraeun buon modo per vedere un
altro spazio di quotidianita. Anche perché se deealn decennio le realta educative
non scolastiche hanno sviluppato un’attenzione ditiguaglianze educative e un
corrispondente impegno a lavorare per porvi rimedita una delle finalita pare

diventare “'inclusione” delle seconde generazidhi

2.1 1 C.a.g incontrano l'utenza straniera

Se i C.a.g. sorgono per farsi carico della profotrdaformazione sociale del nostro
paese intorno agli anni '70 (quando si verifica goaa di “esplosione” delle agenzie
formative*® e si impegnano nel contrastare i “rischi deli@fblirsi di uno
spontaneismo aggregativo tra giovani attravergwdposta di una relazione educativa e
di un’animazione strutturati”, oggi i servizi dell'extrascuola devono stare asgo coi
tempi di una nuova trasformazione sociale: I'insemto nel territorio dei minori

stranieri e il conseguente cambio di destinatari.

%42 Ambrosinj Cominelli, 2004op. cit

43 Belloni T., 20050ltre la scuola: un sistema educativo integratde Bernardis A.op. cit: 88

¥ Provincia di Milanoet al., 2006 Centri di aggregazione giovanile: significato trtirie e metodo
Rapporto di ricerca: 16

%4> Ambrosini M., 2004cUna speranza di integrazione. | minori di origineasiera e le attivita
educative extrascolasticlie Ambrosini M., Cominelli C. (a cura dip. cit: 22

> De Bernardis, 2008p. cit 18

*4"Bonneret al, 20060p. cit 32
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Se inizialmente sono state le scuole e i serviziedicad occuparsi quasi esclusivamente
dei minori stranieri, progressivamente la loro prem € divenuta visibile anche nei
luoghi extrascolasticf®

De Bernardi¥"™ nota, infatti, che quasi la totalita degli entitha i suoi utenti ragazzi
stranieri, grazie ad un loro graduale incremenisearrizi per minori. Il fatto che oggi |
luoghi dell’extrascuola siano caratterizzati da ymesenza multiculturale € dovuto a
“fattori esogeni”, come la concentrazione abitatiegli immigrati nei quartieri popolari

o perifericP®

e cio ha reso questa partecipazione non progettate preparata.

Ad affrontare questo cambiamento di utenza sonecattoto due tipologie di attivita
extrascolastiche: i doposcuola, finalizzati al sgab e al recupero scolastico, rivolti,
per lo piu, a minori della fascia dell’obbligo, eentri di aggregazione giovanile, che
puntano in maggior misura all'aspetto ludico-rit¢iea>".

Di fatto, pero, la separazione fra tali agenziecative e solo indicativa, perché anche i
doposcuola estendono il loro ruolo nell’ambito dedbcializzazione e fanno in modo di
creare un certo “radicamento” alla vita del quagtigoermettendo ai giovani stranieri di

“fare parte della comunitd®®. Napolf®® infatti parla di essi come di “una
sperimentazione riuscita di incontro tra I'attivit@attica e il momento ludico”, in cui i
minori possono incontrare i pari. |l risultato casiparticolarmente incisivo, perché
argina un investimento totale sulla scuola, chenadnti rischierebbe di essere “lI'unica
occasione di amicalita”.

Proprio il doposcuola rappresenta una delle repii&consistent’® in termini sia
qualitativi sia quantitativi. Tuttavia, se BesoZZiriscontrava una percentuale di

stranieri iscritti ai doposcuola quasi doppia rispe quella degli italiani, il supporto

*48 Ricucci, 20050p. cit.

*49De Bernardis, 2008p. cit.

%50 Ambrosini, Cominelli, 2004p. cit

*11dem

52 Granata E, Novak C., 20@itta e spazi di vitan Cologna Det al, op. cit 107

%53 Napoli, 20020p. cit: 184

> De Bernardis, 2006p. cit.: 18

%% Besozzi, 2002p. cit: 76. Bisogna precisare che la Legge 285/97 hareapptato un forte impulso
alla realizzazione di progetti che si occupanordiiori stranieri nel tempo libero, nellaggregazoa
nella socializzazione. Nel monitoraggio (Ciamgtaal, 2006) sulla seconda triennalita di progettazione
locale (a favore dell'infanzia, I'adolescenza ddeiglia) con i fondi della legge 285/97, si & datrato
che non sono riconoscibili particolari zone di dleceza, ma livelli differenziati nel territorio nemnale.
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extrascolastico per lo studio viene giudicato szaia altri autoff®, anche perché
spesso gli immigrati non conoscono le risorse efgitorio in cui abitan®’”.

Ambrosini e Cominelli intravedono altri aspetti plematici riguardo l'inserimento
degli stranieri nei luoghi educativi extrascolastilmnanzitutto, il rischio della
ghettizzazione, sia quando una graduale sostitazamil’'utenza rende tali centri solo
per immigrati, sia quando si viene a creare uncp&rso incontro tra minori immigrati e
italiani gia a rischio. Inoltre essi ritengono sibtha insistere di piu sul coinvolgimento
di tutte le famiglie e sul sostegno scolastico,zaerendere quest’ultimo secondario
rispetto alla socializzazione e alle attivita ratiee. Gli autori denunciano pure la
precarieta delle risorse e I'esiguita di fondi plikdbche rendono problematici lavori a
lungo termine e basati sulla continuita. Come diraenel corso del capitolo, tutti questi
segnali d’allarme, indicati dai due ricercatorifrano direttamente in gioco anche nelle
realta extrascolastiche che ho osservato e incidnaosulle preoccupazioni degli
operatori coinvolti, sia sulla vita del centro stes

Allo stesso modo, sembra ancora da verificare peogetti realizzati hanno saputo
creare effettivamente aggregazione e occasioniirgessere relazioni tra stranieri e
italiani e se, come fa notare Queirolo Paltifasgevolano lo sviluppo di reti tra scuola,
extrascuola e servizi sociali tanto da essere @mp® positivo di buone politiche

sociali.

3. La letteratura che guarda alla socialita deglitsanieri

Se Rebughifif® nota che a livello internazionale I'attenzione deciologi tra gli anni
70 e '80 ricade sia sulle discriminazioni subitai dyiovani immigrati, sia sulla
creativita delle subculture giovanff, in ltalia tale interesse & molto piu recente.
Questo puo essere dovuto al fatto che il fenomeigpatorio italiano si presenta poco
paragonabile a quello di altri paesi (europei €) nora c’é chi ravvisa altri problemi:

%% Colombo M., 2007t.a scuola italiana e gli immigrati L’apporto delfeiove generazioni e la risposta
delle politiche scolastichRelazione presentata a Padova il 3 marzo 2007

%57 Napoli, 20020p. cit

%8 Queirolo Palmas, 2008p. cit

%9 Rebughini P., 2004 giovani di origine straniera a Milano: tra inseriento sociale e ricerca
dell'identita Working papers del Dipartimento di Studi sociapaitici n.13/2004, Universita degli Studi

di Milano

%0 |n Italia la creazione di subculture giovanilidvarsali & stata indagata e riscontrata nel caso de
ragazzi eritrei a Milano (che uniscono aspetti alglropria cultura familiare con altri riconducibili
all'universo “afro” e “black”).
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“in ltalia la ricerca sulle seconde generazionneasa agli inizi; non solo per I'esiguita
numerica delle stesse, o per il carattere recegit@absaggio a un'immigrazione strutturale e
familiare, ma anche per la preferenza degli studiescimentarsi con il campo piu frequentato
e rassicurante della partecipazione scolasticgideani stranieri o di origine stranier®
Cosi negli ultimi decenni si e cercato di indag&rsuccesso scolastico o la devianza
(presunta o real®f delle cosiddette seconde generazioni, o il comspleema
dell'identitz®®, ma

“ancora scarsa € la conoscenza sulle pratiche dalga, sulle percezioni della
cittadinanza e dello spazio pubblico, sulle formtetiche e sui linguaggi, sull'invenzione delle
identita e sulla gestione dei conflitti che scaocdi® la vita quotidiana dei soggettf’

In realta negli ultimi anni sono state svolte rater sui rapporti informali che si creano
tra giovani con una comune provenienza o tra falia stranied®. Queste
pubblicazioni hanno spesso delineato la problemtidi incontri tra immigrati e
italiani, hanno notato la carenza di eventuali pdntsocializzazione comuni e hanno
messo in luce la formazione di gruppi divisi pepapenenza geografica o aperti a chi
comunque non e italiano, ma hanno pure testimotiedstenza e la frequentazione di
“locali etnici”®®®. Come si vedra, stranieri e italiani, del tuttoitii per aspirazioni e
consumi’’, risultano estranei: oltre I'orario scolastico nsinfrequentano e, anche se
casualmente si ritrovano negli stessi luoghi, ga@o e quindi non si conoscono.
Procedo ora ad analizzare piu nel dettaglio alstudi, suddividendoli in base al tema

che affrontano.

*1 Queirolo Palmas, 2008p. cit: 181

%52 per il primo di questi temi si vedano i capitoliepedenti, per il secondo: Di Nicola A., 2007
Criminalita e devianza degli immigrati: uno studialle baby gang straniere in Italim ISMU, op. cit,
pp.185-204; Queirolo Palmas, Torre, 200p. cit Queirolo Palmas, 2006p. cit Pirro D., 2003
Devianza ed immigrazione: adolescenti immigratbafcontoin “Ricerche di psicologia” n.s., a. 26, n. 1,
pp.39-63; Barbagli M., 2008 rischio criminalita tra gli immigrati: una lettta italiana Relazione
presentata al seminario interdisciplinare “Problemirappresentazioni della devianza tra i giovani
immigrati” Torino, 14 ottobre 2005; Lombardi M., @®Devianza e disagio minorile: il caso di Torino
Relazione presentata al seminario interdisciplin@mblemi e rappresentazioni della devianza tra i
giovani immigrati” Torino, 14 ottobre 2005

*%3 Mi limito a citare: Patuelli, 2006; 2005; Fava@f06; Valtolina, 2006 a; 2006b; 2004; Baraidial
2006; Bedogni 2004; AA.VV., 2005; D’Alessio, 20@eneduce, 2005; Rebughini, 2004; Gobbo, 2003c;
2004c; Besozzi, 2000; Fabietti, 1998; 1997, ma arfabri dal territorio nazionale, si veda tra diria
Leeman, 1997; Appiah, 1996; Phoenix, 1998; Hoffne®98; Rassool, 1999; Campbell, 2000; Shain,
2003; Wimmer, 2004; Cribb, Gewirtz, 2006; Crogleaml, 2006.

%4 Queirolo Palmas, 2008p. cit: 181

%% Sj veda Bertozzi, 2004ap. cit; Palidda, 200@p. cit Ponzo, 2009p. cit.

*% palidda, 200@p. cit.; Gulli G., 2003Socialita e solitudine dei giovani peruviani Cologna Det al.

(a cura di)pp. cit.pp.179-193

*7 valencia Leon ., Flores P.B., 200%traversando gli spazi urbani fra inclusione estlesionein
Queirolo Palmas, Torrep. cit pp.135-160
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3.1 Il tempo libero

Da recenti ricerche emerge che oltre i tre quagtirdinori italiani tra i 3 e i 17 anni
frequenta coetanei nel proprio tempo libero (almana volta alla settimana) e negli
ultimi anni & aumentata la partecipazione a cor$bdnazione extrascolastitd La
socialita, pero, varia in relazione all'eta, al gex alla classe sociale, alle opportunita
del territorio. Tra i giovani universitari italigniad esempio, si va sempre piu
affermando una “irresistibile ascesa della sodiaiistretta®®. Si assiste infatti a una
privatizzazione dell’esperienza, dovutaresumibilmente all'incertezza sociale e
culturale (che porta a concentrare le proprie retazra famiglia e gruppo dei pari), ma
anche alla diminuzione dei luoghi tradizionali ini ¢l giovane puo fare esperienze
important?°.

Rispetto a tale situazione, come vivono gli adaescimmigrati il proprio tempo
libero?

Come nota BertozZl!, un importante elemento di differenziazione taliani e non
consiste nello scarso utilizzo da parte dei mistanieri delle strutture extrascolastiche
presenti sul territorio rispetto ai coetanei italidn particolare, Ricucgf?ricorda che il
tempo libero puo diventare un “lusso che non tglitiadolescenti stranieri possono
permettersi”, sebbene esso sia in grado di rappt@®eun segnale di integrazione nella
nuova realta.

La distinzion&”® tra immigrati e italiani, quindi, consiste sopuh nell’'uso degli spazi

e nel processo di inclusione o esclusione daglisstéagomarsing* del resto afferma
che la condizione socio-economica delle famiglienigrate e I'esperienza migratoria

stessa sono i veri motivi di differenza tra talpptazioni.

%8 Ciccotti E. et al. (a cura di), 2007Come cambia la vita dei bambini. Indagine multiszcgulla
famiglia Questioni e documenti, quaderno n°42 dell'lstitategli Innocenti, Scuola Sarda Editrice,
Cagliari

*%9 Mandich, 2003p. cit 20

°"0 santamaria Fet al, 2006Una comunita riflessiva nel fare spazio ai giovaniAnimazione sociale”
1, anno XXXVI, n. 199: 35

>l Bertozzi, 2004@p. cit.

>"2 Ricucci, 2005p. cit: 253

*Valencia Leon, Flores, 20@#. cit: 143-144

*" Lagomarsino, 2008p. cit
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3.2 Che luoghi frequentano i giovani stranieri?

In alcune ricerch&® i minori stranieri dichiarano di trascorrere laggir parte del loro
tempo a casa o in luoghi “non-strutturati” (qualistrada, le piazze, i parchi e cosi via).
Cio avviene perché mancano spazi disponibili e nmrcificati e perché spesso le
proprie case sono ritenute dai ragazzi ristretiereadatte a ricevere amici. Del resto, il
gia citato Queirolo Palmas denuncia l'assenza ditigite all’altezza della sfida e
Bertozzi nota che non ci sono “luoghi specifici’t lesempo libero dei ragazzi stranieri,
ma essi usano gli spazi della citta.

Alcuni autorP’® spiegano la predilezione degli intervistati pemoin-luogh?’’ con la
possibilita di fare incontri multinazionali, la 8td d’azione (data, ad esempio, anche
dal self-service), le regole di comportamento faeite decodificabili. Oltre che per
questa “facilita d’'uso”, pero, € da rilevare chk ligoghi hanno saputo intercettare le
domande dei giovanissimi.

| centri commerciali, in particolare, rappresentdooghi dove lintrattenimento é
“facilmente accessibile, relativamente economicosaprattutto identificato come
proprio e conosciutoperché praticato nel paese di origif&” Alcuni autor?’®, pero,
vedono in questo un bisogno di piu ampia portataiaol’esigenza di colmare I'assenza
dei genitori. Tuttavia una tale interpretazione pare richiami con troppa semplicita
una questione psicologica, che invece andrebbdatalpiu attentamente. Sembra, tra
I'altro, di scorgervi sia un certo psicologismo,r paui tutto nasconderebbe motivi
psicologici, sia una trasposizione di chiavi didet “occidentali” per atteggiamenti di
giovani immigrati®®.

Se proprio questi luoghi, d’'altra parte, sono spekfiniti “anonimi”, o “non-luoghi”, e
Bertozzi parla di relazioni “senza luogo”, per icatie quelle nate nei fast food, tuttavia
Riccio invita a superare tali definizioni, che h&no di “squalificare uno spazio come

81

privo di identita®". Quest'ultimo, riportando i risultati di una ricer antropologica,

infatti, nota in essi una “costante appropriazidetto spazio urbano” e cosi permette di

"> Colognaet al, 2003op. cit Queirolo Palmas, 2008p. cit

"% Bertozzi, 2004@p. cit Granata, Novak, 200&. cit Valencia Leoret al, 20050p. cit
" Mutuando la celebre espressione di Auge.

"8 \alencia Leoret al, 20050p. cit: 149

> Ipidem 149

*80 g veda quanto scrivono al riguardo Beneduce (R80Ealiani (1999).

%81 Bertozzi, 2004ap. cit 127; Riccio, 200®p. cit 36- 37
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porre attenzione al rischio di incorrere in uno ago giudicante. Estendendo tale
spunto di riflessione, si puo dire che se parti@alopresupposto che questi luoghi sono
“anonimi”, sentiamo il bisogno, come ricercaton,tbvare un motivo profondo o un
disagio nella vita dei giovani, che pu0 spiegamne mai frequentino proprio quei
luoghi. Ma ancora prima, sarebbe interessante dersie per chi sono “anonimi”:
probabilmente non per chi li frequenta e vi ha &tovnon solo piacevolezza, ma anche
un senso personale.

Valencia Leon e colleghi, del resto, fanno notavene tali frequentazioni del centro
commerciale sarebbero dettate anche da alcuni tageicreti, molto importanti:
l'inadeguatezze delle citta nell’offrire spazi plibl i costi non sempre sostenibili per
fare sport o altre attivita; I'abitudine di alcupepolazioni a utilizzare piazze o parchi
nel tempo libero; non da ultimo, I'esclusione degti giovani immigrati dall’uso di altri
luoghi urbani.

Due ricerche svolte a Milaf% sottolineano proprio alcune difficolta sperimeatdagli
immigrati nei quartieri dove vivono: infatti, esaicorrono in atteggiamenti segreganti,
discriminazione e, in particolare per quanto rigiaairgiovani africani-italiani, anche in
controlli frequenti da parte della polizia.

Questi ragazzi, allora, decidono di riappropriategli spazi urbani, ma cosi facendo
finiscono per alimentare la segregazione e il pr@igio, riproducendo circoli viziosi di
ghettizzazione ed etnicizzazione degli stessi spazi

Accanto ai centri commerciali e alla piazza, comusgvi sono altri luoghi d’incontro:
le discoteche, i doposcuola, i centri religiosild@gmigrati®®* e, in alcune realta, anche
gli orator®, indipendentemente dall’'appartenenza religiosazolgono un buon
numero di stranieri.

Se per Granata e Nov&Ri luoghi di divertimento danno la possibilita di imtrarsi fra

persone diverse, per Lagomarsitipinvece, non & cosi scontato: la ricercatricerafée

°82 Colognaet al, 20030p. cit Andall, 20030p. cit

*83\/alencia Leoret al, 20050p. cit 144-156

%% Granataet al. (2003) notano che i centri islamici o le struttwatoliche diventano un punto di
riferimento per i giovani immigrati. Quindi non assono piu solo un valore religioso, ma diventano
luoghi di socializzazione. Lo stesso si puo direiggempli sikh nel Nord Italia.

%85 Colognaet al, 20030p. cit Ambrosini, Cominelli 2004p. cit; Bertozzi, 2004a@p. cit Rebughini,
2004 op. cit Orlando V., 2002Un servizio educativo territoriale aperto alla éisita culturale e
religiosa: I'oratorio salesiano che accoglie i giawi immigratiin De Vita R., Berti F. (a cura di)ialogo
senza paur&ranco Angeli, Milano, pp. 262-274.

%% Granataet al, 20030p. cit 115

%87 Lagomarsino, 2008p. cit: 92
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che gli adolescenti latinoamericani in tali luoghisocializzazione adottano modalita
specifiche di fruizione che finiscono per rafforzda separazione con gli autoctoni.
Cosi, anche luoghi che dovrebbero agevolare ilattmte la conoscenza sembrano
perdere la loro sfida. Ad esempio, in uno sttfficsull'influenza delle istituzioni
religiose cattoliche ed evangeliste nella vitardajranti, si & riscontrato come le chiese
assolvano a bisogni non solo spirituali, ma anaiegogici, politici e culturali, pero di
fatto sembrano non riuscire a parlare ai fedelipaddentemente dalla loro nazionalita
e riproducono forme di integrazione “etnicizzata”.

Si puo osservare quindi la necessita di luoghi gijregazione e socializzazione
extrascolastica che permettano l'incontro tra ashtdati, indipendentemente dalla
nazionalita, e che agevolino percorsi di avvicinatoeeciprocd®, ma per far questo
sembra fondamentale affidarsi a figure di educatapaci e ad un significativo
investimento politico-educativo in tal senso.

Non mancano certo esperienze positive d’integrazidra italiani e immigrati,
soprattutto quando sono programmate attivita v@limolare conoscenza. Ricucgi
infatti, afferma che sono sorti luoghi che “favenso un’agire multiculturale, dove i
ragazzi possono socializzarsi alle differenze”.ofdl che siano corsi di italiano, o di
sostegno allo studio, o attivita ricreative, qudsieiative danno modo ai giovani di
sperimentarsi, di creare relazioni in un contestdtioulturale e acquisire competenze
interpersonali e culturali, sempre piu necessaiRsocieta attuale.

Purtroppo sono pochi i lavori che si sono concénsa tali luoghi multiculturali
extrascolastici. Pozza e Ravettain realtd, analizzano un centro socio-educative ¢
Si presenta come semiconvitto e accompagnamenlkassico e si propone di aiutare la
famiglia in difficoltd a superare i problemi immati Benché gli autori riconoscano
alcuni rischi del semiconvitto (le famiglie potredsb non riuscire a recuperare la loro
funzione educativa e si potrebbe creare una ghetiane), essi affermano la
potenzialita di tale struttura nei termini di unanZione “preventiva”. | ragazzi, infatti,
possono beneficiare di una realta protetta, riddeerosi la presumibile pericolosita
della “strada”. Tuttavia, tale dimensione, citgt@sso anche per quanto riguarda i centri

di aggregazione, appare un po’ forzata, ma sopt@ttiduttiva, dato che probabilmente

%8 \/alencia Leoret al.,20050p. cit: 144-149
%89 | agomarsino, 2008p. cit.

% Ricucci, 20050p. cit: 255

%1 pozzaet al, 20050p. cit
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il punto di forza della struttura e rappresentadoquianto vi €, dai significati che vi
danno operatori e giovani e non solo da misureguive.

Uno studio etnografico molto interessante € statwlotto a Berlino sulla frequenza dei
ragazzi turchi in alcuni centri giovarfif. La ricerca, in particolare, esamina la
partecipazione femminile e, riscontrando che nortuiti i centri osservati vi sono
ragazze turche, interpreta questo dato come l'afiitan rapporto di fiducia che si
instaura tra operatori e famiglie. Inoltre, esamit@come si comportano questi utenti,
mette in luce come essi attuino atteggiamenti ocgativi e di indipendenza dal modello
familiare, ora conservativi, e modifichino il lormpegno multiculturale a seconda dei

luoghi frequentati.

3.3 Quanto e facile farsi nuovi amici?

Le ricerche che hanno indagato se é facile pestiglnieri farsi nuovi amici, mettono in
luce uno scenario poco confortante. Se gia Ontddaotava sia ostacoli linguistici, sia
la percezione dei piccoli immigrati di forme di zé&amo, anche studi pit recefifi
segnalano che giovani arrivati in Italia da 2-3 iaawvertono sensazioni di assenza e
solitudine, tanto che le femmine dichiarano di aedtto come migliore amica la
mamma o alcune parenti. L’'ambito dell'incontro coetanei pare limitato alla scuola e
ai momenti di ritrovo con i connazionali, ma, iraltd, non & scontato che il contatto
creato nell’aula scolastica si trasformi in amigidinfatti, un’esplicita distinzione viene
portata proprio dagli adolescenti stranieri cheniefono i compagni di scuola: “ciao e

basta®®®

, mentre gli amici sono i connazionali. Cosi, daimento che essi hanno una
diffusa percezione di discriminazione, ritengone cia meglio trascorrere il tempo
libero in luoghi non frequentati da italiani.

BertozzP® precisa che I'etd dei minori & un elemento sigatfivo nel determinare la

facilita di incontro tra italiani e stranieri. Sepit piccoli (6-13 annfy’ sembrano

riuscire a trovare punti di contatto con i compaitadiani, per gli adolescenti, invece, si

92 50ysal, 200bp. cit.

°% Omodeo M., 2002a scuola multicultural€arocci, Roma

4 Favaro G., 2004.e ragazze e i ragazzi delle “terre di mezzodlazione presentata al Convegno
Nazionale dei Centri Interculturali “Una generazoin movimento. Gli adolescenti e i giovani
immigrati”, Reggio Emilia, 20-21 ottobre 2005

% Queirolo Palmas, 2008p. cit: 139

°% Bertozzi, 2004ap. cit.

%97 Colognaet al, 20030p. cit AA.VV., 2007 op. cit Ambrosini, 2005@p. cit
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riscontra una maggiore complessita. Le diversiggsteate fra tale fascia di popolazione
sarebbero collegate alla provenienza, ma sopmtalitepoca dell’arrivo in Italia. Una
ricerca estremamente recefiteinfatti, distingue I'aspetto generazionale, nd@rche

la seconda generazione e del tutto simile agiaialper esperienze di socialita, mentre
la generazione 1,75 mostra un piu forte attaccammahtgruppo nazionale e chi &
arrivato da poco fatica ad inserirsi.

Altro elemento che va considerato & quello di gen€hr®® ha indagato su come tale
dimensione rientri nelle possibilita di socializeawe, ha riscontrato che le femmine
risentono di alcuni vincoli, rispetto alle usciteae luoghi frequentati (in realta non
diversamente da quanto succede alle itaff@heSe il senso comune vuole che le
differenze di genere nelle famiglie immigrate sialowute a scelte culturali o religiose,
alcune ricerche, invece, hanno mostrato I'impodamntolo delle “strategie protettive
volte ad assicurare la compatibilita e I'accetitdbitlel profilo sociale” delle proprie
figlie®. Quindi, ancora una volta, quello che conta diéia “classe generazionale” e
non un modello culturale rigido e immobile.

Un altro aspetto che incide sulla possibilita digiuentare coetanei € il contesto, ossia il
luogo di residenza dei giovani. Tale considerazi@®abbene sia stata tenuta presente
per molti anni per gli adolescenti italiani, a wlare sfuggire, quando si guarda agli
stranieri. La concentrazione residenziale e latgizeizione che si viene a formare in
alcune scuole non aiuta i rapporti con gli autocten anzi, pud creare forme di
esclusione reciproche. Purtroppo, poi, la povedaidne e di iniziative che caratterizza
la periferia, dove abbastanza frequentemente abikarfamiglie immigrate, sembra
restare quasi uguale nel tempo e influenzare &diitutti i giovani: “in quanto luogo
socioculturale la periferia € cio che non offre][e ci0 che impedisce di fare
esperienz&”®. Proprio tale discorso appare ancora pili verogbeuni piccoli paesi

dove vivono molti sikh del cremonese.

%8 AA.VV. (2007), ma il tema era gia stato accenragad_agomarsino (2005)

9 Tra gli altri: Patuelli, 20060p. cit; Baraldiet al.20060p. cit Bertozzi, 2004ap. cit Colognaet al,
20030p. cit; Cologna D., 2000 cinesi nella societa milanese Palidda Sop. cit, pp. 31-55; Lainati C.,
2000 filippini a Milano in Palidda Sop. cit, pp.56-77

6% Mandich, 2003p. cit; Ciccottiet al, 20070op. cit Si veda anche Galloni (2004)

801 AAVV., 2007 op. cit: 4

%92 Floris F., 1999Per un possibile protagonismo dei giovani in pefife Un percorso di ricerca tra
operatori sociali e decisori politicin AA.VV., Giovani e periferie. Un possibile protagonisr@ouppo
Abele, pp. 9-20
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Del resto, Palidda, analizzando quanto & accadelle banlieau francesi, parla delle
“maledette” periferie in cui le difficolta date ¢alcondizione sociale (come per tutti i
figli delle classi subalterne) si uniscono a quelkdla marginalizzazione dovuta al
colore della pelle o al cognome straniétd.
Proprio le differenze di classe, pitl di quelle erati, sono ritenute, da alcuni auf8fi
responsabili di una chiusura che, poi, impedisamfeoscenza dellaltro.
Questi processi di isolamento, pero, vengono rafftbdalla criminalizzazione prodotta
dai medi§™.
La maggior parte delle indagini, quindi, al di lalld interpretazioni, ha mostrato le
difficolta dei giovani immigrati di inserirsi pien@ente nel terreno sociale in cui vivono:
infatti, anche se essi sono accolti, o richiesdr, iagioni lavorative, manca poi una loro
integrazione reaf8®. De Bernardis afferma “se anche la scuola fossenente in grado
di offrire pari opportunita, resterebbe il tempdraxscolastico a fare la differenza®”
Gli straneri ammettono di vedere raramente italgfpo la scuof&? il tempo libero, lo
spazio dei consumi e degli affetti € con i connaaip se va bene, o € il momento della
solitudine, tanto da far tratteggiare cosi, da mlcautori, la “semplicita della vita
guotidiana” di questi giovani:

“scandita da solitudine e reclusione domestica ipgrimi arrivati, socialita fra
connazionali, campetti di calcio improvvisati, egli e discoteche, parrocchie e centri socio-

educativi, centri commerciali e incontri al muretitl quartiere...609

Una voce fuori dal coro, tuttavia, & quella di Rghini®*®, che riportando i dati di una
ricerca milanese sugli studenti delle superiorierafia che quasi tutti gli intervistati
sono inseriti in reti amicali, per lo piu miste psattutto grazie alla scuola, anche se poi

precisa che accanto alle amicizie scolastiches&rgano reti amicali tra connazionali.

693 palidda, 200Dp. cit: 269

604 agomarsino, 2008p. cit: 93

%5 1dem

6% | integrazione & “un concetto complesso e multielisionale il cui significato varia a seconda del
contesto storico e geografico di riferimento” (i@lo, 2006: 325) e pud essere “definita e coneepi
termini di integrita della persona e delle colleté coinvolte nell’ambito di un processo di inseento
pluridimensionale che deve realizzarsi secondo riona dell'interazione positiva e della pacifica
convivenza tra appartenenti a culture diverse” ¢@ar, 2006: 8).

97 De Bernardis, 2006p. cit 18. Si veda anche Ambrosini, 200gje. cit

698 Ciafaloni, 20060p. cit Colombo M., 2007twp. cit Colombo E., 2005Mavigare tra le differenze: la
gestione dei processi di identificazione tra i @ovfigli di migranti in AAVV, op. cit pp. 83-121;
Cologna, 200®p. cit Napoli, 20020p. cit

%99 Queirolo Palmas, 2003p. cit 16

610 Rebughini, 2004p. cit
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3.4 Gruppi di connazionali

Alcuni autorf** fanno notare rispetto alle aggregazioni di tipticet che, sebbene siano
poche le ricerche che trattano tale tema, tutt®amo state rilevate due modalita
aggregative: i minori che frequentano i connaziomaime membri di un nucleo
familiare e quelli che li scelgono per stare ingpudi coetanei.

Manca, pero, la considerazione per un altro gruppeale. Favaro, infatti, precisa che
a volte i ragazzi stranieri frequentano non sofordpri connazionali, ma anche altri
immigrati, conosciuti al doposcuola e in attivitétrascolastiche: con loro “sembra piu
facile stabilire dei legami sulla base della comwampartenenza o di esperienze
condivise” che non con gli italiat?-

Bertozzi, comunque, descrivendo I'aggregazionedraazionali, invita a distinguere le
forme che possono essere frutto di una scelta rgmiperare elementi della cultura
d’origine), da quelle che sono “I'esito di una reoelta dovuta a processi di esclusione

®13 come nel caso dei giovani albanesi a Geffévessi, infatti, si riuniscono su

sociale
base etnica perché si sentono esclusi dalla satetaoglienza.

Tuttavia tale distinzione appare troppo manichesakascia I'importante dimensione
dellagency.Gli immigrati, difatti, non sono vittime passive discriminazione, ma
davanti ad essa sanno reagire in varie f8ttmagari attuando anche “pratiche di auto-
esclusione mutue”. Allo stesso tempo, anche queiagii che scelgono il gruppo per
reazione all’'esclusione, poi possono trasformarestucondizione e, ad esempio, nel
caso dei giovani latinoamericani “si scoprono engentanolatinos’, in un processo
definito “etnogenesi®®

In una ricerca sugli studenti immigrati a Mil&h© del resto, si & constatato e ben messo
in luce che essi, lungi dall’'essere travolti da fétinculturali, sperimentano diverse

strategie di gestione delle differenze, mostraridovdre molte “risorse”.

®11 Bertozzi, 2004ap. cit Rizzi E., 2007 figli degli immigrati tra ethnic embeddednessietigrazione.
Relazione presentata al convegno “Seconde genarairioltalia: presente e futuro dei processi di
integrazione dei figli di immigrati”, Bologna 3 mgig 2007

®12 Favaro, 200®p. cit 13

®13 Bertozzi, 2004@p. cit 130

614 Quadrelli, 2003p. cit

%15 Del resto sia in Rebughini (2004), sia in molte finiterviste si vede il tentativo dei giovani immat

di soprassedere davanti a episodi di razzismo beadcrazionalizzarlo.

61 Queirolo Palmas, 2008p. cit: 140

17 AA.VV., 2005 op. cit.
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Inoltre, come si & visto per gli immigrati adBifj le cosiddette “reti etniche” presentano
sia aspetti positivi, come un importante sostegiim@usione sociale e il controllo
interno, sia negativi, quali problemi di potereyidia e, in generale, di limitazione del
rapporto con la nuova societa. Quindi il gruppacetmon va demonizzato: puo essere
un significativo strumento a disposizione degli ladoenti immigrati, cosi come puo
rivelarsi un difficile terreno di incontro e un asblo all'inclusione nella societa
italiana.

Se mai, vedere i giovani stranieri in gruppi, digifindai ricercatori stesSi’
“impenetrabili e co-etnici”, pudo aumentare la mamzdi fiducia e la percezione di
pericolo da parte della societa.

Si arriva cosi ad un importante nodo problemat@&gosizione degli studiosi rispetto ai
gruppi giovanili di immigrati. Infatti, benché ilbatributo curato da Queirolo Palmas e
Torre si proponga di sottolineare la normalitawhtf, che si riscontra nelle pratiche di
aggregazione spontanea, e voglia criticare la gnisine mediatica che, invece, presenta
tali pratiche come I'espressione di “bande” gioViamittavia mi pare che alcuni studi,
in esso contenuti, invitino il lettore a considerargruppi omogenei per nazionalita
come un potenziale pericolo. Ad esempio, secondanalautor??® la necessita dei
ragazzi immigrati di raggrupparsi tra connazioi@éfinita “regressione e chiusura”) va
spiegata con il loro “spaesamento” e “il vuoto dentita”, che porta a “rimarcare
I'esistenza di umoi, mettendo cosi in atto un meccanismo di difesa vertto cio che
nella societa di arrivo € percepito come nuovo’leT@osizione pare troppo netta ed
estrema, perché utilizzando (e forse abusandoediimni psicologici finisce, da una
parte, con I'impoverire le emozioni, i vissuti e $gategie difensive e dioping dei
giovani e dall’altra con il rendere quasi patolagic stato del migrante.

Sulla stessa linea di Valencia Leon e Flores, samiroversi Ambrosifit’, che nella
prefazione dl fantasma delle bands riferisce alle aggregazioni spontanee dei ragazz

stranieri come a una “condizione spesso soffeitasdusione e di separatezzehd

%18 |n Italia & stato studiato da La Rosgal. (2003) e Bertolani (2003), invece in Gran Bretadsallard
(1990) ha studiato i sikh che vivevano in zone cotat® da una concentrazione residenziale di
connazionali e ha concluso che le reti naziongbipsoivano di fatto una carenza di servizi locala m
avevano il rischio di restringere i contatti e liane 'uso della lingua inglese.

®19valencia Leoret al, 20050p. cit 137

%20 |pidem 135-137

621 Ambrosini, 2005@p. cit 11
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puo diventare I'anticamera della marginalita, ogp(e talvolta nello stesso tempo) dar
luogo alla costruzione di nuove identita sociali...”
Inoltre, nel vedere in tali compagnie il segnale€‘uhi deficit di integrazione sociale”,
egli conferisce ai gruppi di pari stranieri un #éogotere. Addirittura Ambrosini sembra
considerare l'influenza di tali compagnie “etnichauperiore a quella che si
manifesterebbe in gruppi di italiani, infatti pada

“significati che vanno anche al di la dellimportan che la rete amicale riveste
generalmente per i giovani: il gruppo di amici riosolo il luogo in cui stare insieme, ma anche
una risorsa da cui attingere modelli di comportamesostegno emotivo, conferma della
propria identita, talvolta anche benefici matetf4fi
Sul gruppo dei pari tornero in seguito, tuttavia limito a sottolineare un diffuso
allarmismo e a notare che le funzioni del gruppmts@no siano si importanti, ma
anche molto simili per autoctoni e stranieri. Caméa Wimmet?, infatti, le differenze
culturali non sono cosi rilevanti nelle pratichetidiane e nella cultura dei pari, perché
nella formazione dei gruppi entrano varie caratmte, quali la classe sociale, il
genere e molti altri fattori.
Dunque, mi pare utile riflettere su una visionezpae che la letteratura italiana fornisce
rispetto ai gruppi cosiddetti etnici: essa insigt@lto sui rischi potenziali di tali
aggregazioni, mentre non da altrettanto spazio pdissibili implicazioni positive.
Invece, meriterebbero maggiore attenzione tutti ublir che possono avere i
connazionaf** ad esempio, essi, con lo stretto controllo secighe in genere attuano,
e con la loro aspettativa di mostrarsi ed essemnaosciuti come brave persone, creano
dei modelli di comportamento e cosi influenzanosietegie d'azione dei ragazzi.
Quindi il gruppo etnico non ha solo effetti nega#wsottolineare o studiare solo questi,

rischia di essere unilaterale e iniquo.

622 Ambrosini, 2005@p. cit: 12

23 Wimmer A., 2004Does ethnicity matter? Everyday group formationtimee Swiss immigrant
neighbourhood# “Ethnic and Racial Studies”, v. 27, n.1, pp4-3

624 7anuso R., 200&enitori e figli a confronto: la negazione dei valtradizionali allinterno delle
famiglie egizianén Cologna D, Breveglieri Lop. cit,pp.165-178
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3.5 Quando le reti diventano transnazionali

Wimmer invita a guardare alle collettivita non sgler le relazioni interne, ma anche
per i legami transnazion&r, che |i portano ad essere contemporaneamenteairi sp
simbolici diversi per “significati, pratiche, rivditazioni, interessi, progettualita e
socialita®®?® Attraverso fitte reti, infatti, i migranti mantgoano legami interpersonali
con altri immigrati in diversi stati e con pareatamici rimasti in patria, creando “uno
spazio sociale condiviso, privato in parte delfeénto della vicinanz&?’, ma capace
di mobilitare risorse.

L’attivazione pregressa di tali reti, ad esempiduce i costi e i tempi della ricerca di
lavoro e della casa e funge da importante puntifedimento in caso di necessit ma
sembra rispondere anche ad altri bisogni, leghinsgrimento, all’integrazione e alla
socializzazione. Callari Galli, infatti, ricorda e€lfcome le donne asiatiche in Europa
producono “nuove forme culturali in contesti traagionali continuamente

mutevoli”®?®

, allo stesso modo nei quartieri italiani i grugpgiovani che si incontrano
creano culture diverse da quelle d’origine.

Con il transnazionalismo i ragazzi stranieri, algrossono ottenere molte informazioni,
fare comparazioni e sfruttare le loro risorse (lisgche, culturali, di conoscenze...)
probabilmente meglio degli autoctoni. Il dubbio qhe sorgere, pero, € se avere una
prospettiva ad ampio raggio puo portare a non iireen Italia. Se il loro futuro
potrebbe non essere in questo paese, che sensedra kgami qui, faticare a farsi
accettare e poi magari veder dissolvere i proprizslda una nuova partenza?

Levitt®*® con la sua ricerca, di fatto, fornisce una poksitisposta alla mia domanda;
egli, infatti, studia come i popoli accordino ladgoartecipazione alla vita sociale della
patria e della nuova realta e nota che i legammstrazionali variano a seconda della
vicinanza geografica dei luoghi, del’omogeneiteciale e del ruolo giocato dalle
istituzioni. Gli indiani gujarati a Boston, ad egan) nell’analisi di Levitt mostrano una

625 Wimmer, 2004op. cit

626 Queirolo Palmas, 2008p. cit 177. Sul concetto di transnazionalismo si rimaaldzap. 4.

827 Alietti A., 2000 Capitale sociale, reti e ricongiungimenti familiaie Tognetti Bordogna M. (a cura
di) Le famiglie dell'immigrazioneRapporto di ricerca: 55

628 Ambrosini, 2004top. cit

629 Callari Galli M., 2006H_a citta creativain Luatti L. La citta pluraleEMI, Bologna: 27

630 | evitt P., 1999Towards an understanding of transnational commufotyns and their impact on
immigrant incorporationPaper presentato al “Comparative immigration angkgiration program”,
University of California; 2002Redefining the boundaries of belonging: thoughts t@amsnational
religious and political lifeCCIS.
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forte identita regionale (piu ancora che nazionaegresciuta da altri motivi, quali la
casta, i legami matrimoniali e religiosi, e nonogta una notevole dispersione
territoriale, mantengono saldi rapporti transnaziorProprio in nome di tali legami,
essi tendono a restare isolati dagli americancguendo la superiorita della loro cultura
rispetto a quella occidentale, di cui rifiutano uadc elementi. Gli indiani, tuttavia,
raggiungono alte posizioni socio-economiche e afto legami con gli U.S.A. per
godere della partecipazione politica ed economisantre ritengono importante un
collegamento con la patria per la vita religiosaudurale. Gli studi di Levitt, quindi,
indicano una possibile combinazione di diversillivdappartenenza e partecipazione,

ma sarebbe interessante indagare tale aspetto anithiea.

4. Relazioni che si costruiscono tra pari duranted attivita extrascolastiche

Le etnografie in contesti extrascolastitiin genere, privilegiano il tema dell'identita,
mentre recentemente Cd&taha voluto porre attenzione alla socializzazioriezontale
tra protagonisti di un centro aggregativo torineSe. “I'amicizia costituisce il perno
intorno al quale si organizza lo spazio sociales@eale...” e gioca un ruolo importante
nella costruzione dellidentita sociale e persofialé lavoro di Costa & particolarmente
apprezzabile perché sceglie di sondare una strama [battuta, seppure cosi
significativa.

La sua ricerca ha messo in luce come la comporegnieo-culturale, spesso chiamata
in causa come cardine della socializzazione exitastica, sia, in realta, solo uno degli
elementi che concorre nella formazione dei grupjaiutrice critica proprio il fatto che
la letteratura internazionale finora si sia conatsulle relazioni che si istaurano tra
persone culturalmente omogenee e sul rafforzamdintali gruppi (determinato dalla
discriminazione piu 0 meno strisciante a cui sooggstti). Costa ritiene che altre
dimensioni entrino in gioco nelle relazioni, qudligenere, gli interessi, la classe
sociale, la scolarizzazione e il lavoro. Il suo tedmuto, quindi, risulta innovativo non
solo per lo specifico tema che affronta, ma anckech@ individua molti aspetti
interpretativi della socializzazione e non si fazd solo su una dimensione alla volta.

Se, infatti, sporadicamente alcuni autori hannoesdo I'importanza dell’aspetto

831 Back, 19960p. cit Bash, Zezlina-Phillips, 2006p. cit
632 Costa, 200Dp. cit
633 Mandich, 2003p. cit: 53
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linguisticd®*, o degli interessi comutiF, o dello status socidl&, o dell'et€*”, Costa ha

riconosciuto il valore di molte componenti assi€fie ma ha anche rilevato
'importanza del contesto. Nella sua etnografidatti ha riscontrato che mentre le
amicizie esterne al centro aggregativo osservaamoeiscarse e poco approfondite,
quelle che si costruivano all'interno, viceverspparivano significative ed esportabili
fuori dall'ambiente stesso. Ad interpretare taléfedenza, allora, per la ricercatrice,
concorre proprio la cultura del centro.
L’amicizia che si crea, per Costa come per %fill ha un importante valore
interculturale perché favorisce atteggiamenti derapa verso gli altri, ma assume
anche una valenza creativa, nel momento in cuiesdasdi mettere in gioco la propria
cultura e la propria identft&.
Qualcund* ritiene che proprio per tale capacita di trasfarimae, pero, il gruppo dei
pari inciderebbe nella vita dei giovani tanto daace attriti con la cultura familiare: il
motivo sarebbe da rintracciare nel fatto che i odegli stili di vita e di consumo dei
giovani stranieri corrispondono piu a quelli defigdne non a quelli dei genitori.
Proprio i consumi vengono considerati un terrenmwaoe tra autoctoni e immigrati:
non a caso si parla di pratiche “trasver$afie di “legame di generaziorfé®. Si pud a
ragione dire che

“la musica, I'abbigliamento, i codici di comunicare variano non tanto per il fatto di
esserammigrati, quanto piuttosto per una rielaborazione in terrdirpreferenze di consumo di
stili e atteggiamenti..
| ragazzi, quindi,

“oltre a condividere i modi culturali trasmessi yakentemente in famiglia e che

possono farli apparire diversi gli uni dagli aleiad aver appreso, o stare apprendendo, i modi

834 Singh Ghuman P.A, 2008outh-Asian Adolescents in British Schools: a meviie “Educational
Studies”, Vol. 28, N. 1, pp. 47-59

%% Doubek (2003), che in realta svolge la sua ricetnagrafica in una scuola elementare.

6% Blokland T, 2003 Ethnic complexity: routes to discriminatory repérés in an inner-city
neighbourhoodin “Ethnic and Racial Studies”, Vol. 26 N.1, pp.4-2

%37 Mandich, Soysal, 2004p. cit

638 Cosi come Mandich (2003) aveva messo in luce @emiicizie tra italiani e Soenen (2003) aveva
iniziato a sottolineare nelle interazioni giovaailscuola.

839 Hill, 1996 0p. cit.

640 Back, 1996op. cit Bosisioet al, 20050p. cit

%41 Feinstein L.et al, 2006Young people’s Leisure Contexts and their Relatmidult Outcomein
“Journal of Youth Studies”, Vol. 9, N. 3, pp.305732mbrosini, Molina, 2004%p. cit

%42 Queirolo Palmas, 2008p. cit 182.

®43 Queirolo Palmas, 2008p. cit Colognaet al 20030p. cit Quadrelli, 2003pp. cit.

®44valencia Leoret al, 20050p. cit.: 139
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culturali dell'istruzione scolastica [...] hanno aectmparato i modi culturali e il sapere che
circolano negruppo dei pari®®.

Si puo parlare dunque di forme d’assimilazione ‘dasso”, ossia di una modalita di
“aggregazione spontanea agli stili, ai modi e agptti di vita dei coetanei e, in
generale, della societa italiana” per una “volalitassere come gli altfi*®

Quello chesembra utile sottolineare € che il gruppo dei pad avere un’importante
funzione, anche in termini di trasformazione, pdtit giovani, italiani e stranieri, ma
sempre partendo dal concettaadiency*’. Sperimentare relazioni (a maggior ragione se
in gruppi multiculturali) e lasciare spazio al caarhento delle proprie abitudini o di

alcuni principi non e una costrizione o una ned¢assma € leffetto di scelte

personalfi*®

5. | sikh nello spazio pubblico

“Non esco mai di casa. Studio e guardo la tv, cquélidiana e quella italiana. Non ho
amiche. Mi piacerebbe studiare con qualcuno, usair@ar un giro, ma con chi? Ora mi son

abituata...”

Cosi si esprime una giovane indiana, Sunita, pscroere con rassegnata lucidita la
sua quotidianita, del resto molto simile a queliaattri minori sikh che vivono
unicamente tra scuola e casa. Gia in altri &f8divevo sottolineato che la dimensione
extrascolastica si limita spesso alla sfera famd]i]a causa delle scarse possibilita
aggregative dei piccoli: le famiglie abitano casdsolate, poco raggiungibili; in genere
gli unici ad avere patente ed auto sono i pade, piro sono impegnati in lavori dagli
orari non flessibili; inoltre, le attivita extradestiche non riescono ad essere accessibili
ai piu, anche per i costi e per alcune scelte fami{che rispondono ad altre priorita,
rispetto alla socializzazione). La situazione dkin squindi, trova corrispondenze negli
studi effettuati in ltalia su altre minorai?® ma & forse ancor pit aggravata dalle

condizioni abitative.

%4> Gobbo, 200@p. cit 175

646 Marazzi A., 2006&8econde generazioni. Giovani o minoranire¥altolina G.et al (a cura di)op.

cit: 43

%47 Sj rimanda sia al cap. 5, sia a quanto scritt¥ata Zanten (2003), Costa (2007).

648 5j veda anche Blokland, 2009. cit

%49 Galloni, 20000p. cit 2002a0p. cit.

%50 Come ho detto, vari autori (Palidda, 2000; Nap202; Bertozzi, 2004a; Ponzo, 2005; Queirolo
Palmas, 2006) sottolineano la problematicita de farcontrare immigrati e italiani fuori dall'orario
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La letteratura internazione in genere, pero, rifeonumerosi ostacoli per il pieno
inserimento dei giovani indiani nel terreno socgiaedunque si pud supporre che il
problema non sia una specificita della realtaatsi Alcuni ricercato??’, ad esempio,
sottolineano che le famiglie indiane in Gran Bretagreferiscono che i figli non
svolgano attivita extrascolastiche, perché potrebdestrarsi dal lavoro duro necessario
nello studio e imbattersi nelle brutte compagnidatto che i genitori sikh temano il
cattivo esempio dei ragazzi “bianchi” e sottolimeahche da altri autori e non solo per
il contesto inglese, tanto che Heli&glo generalizza a tutti i sikh della diaspora.
D'altra parte, uno studio condotto negli U.S%A.indica che i sikh intervistati,
nonostante critichino il modo di allevare i figli le eccessive liberta americane,
introiettano un certo stile occidentale. Questoiewy perché, in qualita di immigrati,
pensano di non avere la possibilita di mutaretlaagione, ma di potere solo indirizzare
I figli verso i propri valori, attraverso la guidamiliare.

Del resto, tali timori paiono piu che fondati deaimbini asiatici preferiscono i “bianchi”
per compiere insieme piccoli atti proibiti e assoeneuoli nuovi e non ammessi in
famiglia®*.

Nei paesi della diaspdfd come in ltalia, quindi, i genitori sikh manifestan
preoccupazione per l'influenza degli autoctoni ecaeo di arginarla invitando i figli a
far propri solo i “comportamenti funzionali” al st&sso nella nuova societa. Cosi, in
generale gli asiatici svolgono limitate attivitesi@me agli autoctoni e la dimensione
extrascolastica € poco presente. Gli autori dgtamno sulle ragioni di questi
orientamenti: per alcuf® ci® & dovuto alle molte responsabilita in famiglivendo
svolgere sia alcuni impegni in casa, sia traduzpemii genitori-, per altf?’ al controllo

e alle restrizioni familiari.

scolastico, sia per la carenza di luoghi di soxzalzione comuni, sia per stereotipi e difficoltdlale
famiglie o dei giovani stessi.

%51 Gibson, Bhachu, 199bp. cit Hennink M. et al., 1999 Young Asian women and relationships:
traditional or transitional?in “Ethnic and racial studies” v. 22, n.5, pp. 8871

%52 Helweg A.W, 1999Transmitting Regenerating Culture: the Sikh CimsBashaura Singh, Barrier N.G.
Sikh identityManohar, New Delhi, pp. 299-314

853 Angelo, 19970p. cit Anche in alcuni siti creati dagli stessi indiamrlla diasporavpww.sikhe.com
www.sikhwomen.or} infatti, si precisa I'importanza di un valida#ento insegnamento familiare.

854 Bhatti (1999) per il contesto inglese e Gallori@Zc) per quello italiano.

%55 Gibson, 199bp. cit Bhatti, 199%p. cit Angelo, 1997p. cit

6% |ee, 20060p. cit Malhotra, 2002Gender, caste, and religious identities. Restruiomirclass in
colonial PunjabOxford University Press

%57 Singh Ghuman, 200dp. cit 20020p. cit
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Il desiderio che il contatto con gli autoctoni &miti alla scuola, privilegiando il
rapporto tra sikh al di fuori di essa, viene poipila parti correlato a una dimensione di
genere: le femmine hanno meno occasioni dei madchiscire, per l'importanza
dell'izzaf®® per evitare che abbiano rapporti con l'altro sessper una maggiore
responsabilita morale verso la fami§ffa Tutto cid & collegato alla tradizione culturale
per cui le figlie dovrebbero stare in casa e svaelg®mpiti domestici. Proprio i lavori
domestici, del resto, occupano una parte dellangtardelle giovani indiane, scandita da
orari ben precisi, per introdurle ad un senso sitiglina, oltre che all’apprendimento di
quelle abilita poi richieste da adftg

Cosi in Gran Bretagna, dove gli indiani sono insela molto tempo, le ragazze hanno
poche occasioni di frequentare spazi pubblici dégpcscuola e d’incontrare amici
(mentre i maschi dimostrano di conoscere molti lpghi e stare fuori casa per piu
ore): proprio questa minore liberta di movimentdledegiovani e la loro ridotta
esposizione e conoscenza della realta occidentatea | una conseguenza non
trascurabile, ossia un maggiore radicamento ciéwtelle figlie®",

Accanto a questi motivi familiari, i giovani sikpero, sembrano avere poche possibilita
d’aggregazione, anche a causa di una discriminazgampre piu consistente. Vari
autorP®? infatti, descrivono la durezza dei commenti daii perso i sikh che portano il
turbante tanto che, nonostante esso sia molto tanere simboleggi la stessa identita
sikh, alcuni maschi si sentono costretti a rinungiper la pesantezza della situazione.
Se cio avveniva gia anni fa, ora la situazione ggjmeata dopo I'undici settembre e la
discriminazione verso i sikh sembra ancora piu grav

In realta, in ltalia, vi sono alcuni spazi pengadr la fascia della pre-adolescenza o
adolescenza e frequentati da sikh, e su tali lufogtalizzero la mia attenzione in questo
capitolo. Se la letteratura ci mostra un quadroas®aelineato da una distinzione tra
scuola e casa, e solo piu raramente caratterizieatmontatti informali tra pari, sembra
interessante approfondire le strategie e le maowadei ragazzi sikh che a Cremona

hanno scelto, invece, di avvalersi di alcune ocrasxtrascolastiche.

%8 Sj veda il cap. 4.

%59 Angelo, 1997p. cit

%0 Malhotra, 2002p. cit

%61 Bhatti, 199%p. cit

%2 Mc Leod, 1999The turban: symbol of Sikh identiip Pashaura Singh, Barrier ®p. cit.,pp. 57-67;
Leonard, 199%p. cit Verma R., 2008 rauma, cultural survival and identity politics &post-9/11 era:
reflections by sikh youtin “Sikh Formations”, Vol. 2, N. 1, pp. 89-101
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La frequenza di centri d’aggregazione giovanildatin sembra degna di nota, perché
non e scontata e perché potrebbe indicare il désidé un diverso inserimento nella

realta sociale.

6. Ipotesi di ricerca

In questo capitolo, intendo considerare la dimemsiextrascolastica strutturata,
organizzata e pensata per adolescenti italiamaaisti.

La decisione di svolgere una ricerca etnograficéala contesto era volta a capire |l
significato che la realta di un centro d’aggregaeida per ragazzi appartenenti alla
minoranza sikh, mettendo in luce le ragioni per tugiovani sikh scelgano di
frequentare quel luogo, gli aspetti che incentivandisincentivano la loro presenza e
anche gli apprendimenti conseguiti. Inoltre, consta¢o fatto per 'ambiente scolastico,
si volevano conoscere le strategiedpingutilizzate dai minori indiani in tale contesto
e capire se erano le stesse messe in atto a qstralegie di sopravvivenzabalta e
retroscenaattivita parallele, imparare guardandgia discusse nel capitolo 5).

In seguito alle ricerche effettuate precedentemgmisso la popolazione sikh in
provincia di Cremona e alla frequentazione proltagai adolescenti indiani,
consapevole dell'importanza del progetto familidne, costruito alcune ipotesi sulle
modalita di interazione dei giovani sikh nella sb&i italiana e sul grado di
acculturazione accettato in famiglia. Ritenevo, particolare, che su tali rapporti
giocasse un ruolo rilevante I'educazione famifiaten quanto essa poteva influenzare
la possibilita dei ragazzi di incontrare coetarwire I'orario scolastico-, le modalita
consentite di relazionarsi agli altri e i compor&ari ammessi e sanciti. Determinanti
nelle scelte genitoriali mi sembravano essere fege e I'eta del figlio e, oltre a
valutazioni individuali dei genitori, anche la pexmne della realta italiana da parte
della famiglia stessa.

Conformemente alla letteratura, ipotizzavo che skes maschi aprisse molte piu
possibilita di contatto con gli altri, ma reputaaoche che ci0 dipendesse pure da
qguando la famiglia considerava effettivamente “gegnl figlio. Altre ragioni potevano
essere collegate alla possibilita che i genitaenessero “pericoloso” o “normale”

%3 |a dimensione culturale della famiglia, inoltrere significativa non solo nel selezionare gli $paz
pubblici, ma anche perché puo spiegare quell'incaitione che permette al figlio di interiorizzaié c
che e bene e male (Gobbo, 2000) e poi confrontaride norme della nuova societa.
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'inserimento del ragazzo nel gruppo dei pari &alj a quanto il contesto fosse
accogliente e gli operatori fossero percepiti capategni di fiducia. Queste ipotesi, per
cui i sikh possono frequentare i centri extrasd¢mase la famiglia ritiene valida e
“sicura” quell’esperienza, non saranno pero trattatquesto capitolo, perché sono gia
state discusse altrotfé

L’obiettivo di questo scritto, allora, € comprenglecosa motiva i ragazzi sikh a
partecipare ad attivita extrascolastiche (indipetel@ente dalle ragioni dei genitori).
L’ipotesi iniziale era che la forza attrattiva diitluoghi fosse laelazione in grado di
rispondere al bisogno di socializzazione espreasmaori stranieri.

Le riflessioni sulle etnografie condotte nei cemixirascolastici, infatti, come si vedra,
mettono in luce come i giovani immigrati cerchinotebvare relazioni significative,
anche quando partecipano alle attivita di sostegiim studio promosse dai centri

aggregativi.

7. Coordinate spazio-temporali

Come gia accennato nel capitolo 2, ho svolto la asiservazione partecipante in tre
centri extrascolastici dalle caratteristiche e alafruttura molto diverse. Ora traccero
una breve descrizione di ogni centro, a cui hobafito un nome di fantasia, per rendere
piu chiaro il quadro e insieme mantenere la notraatiabilita di ambienti e persone

coinvolte.

Il doposcuola “Aperto”

Il primo centro extrascolastico che descriveroatioca nella tipologia del doposcuola,
che & tra le piu rappresentative del panorama sdtastico lombard8®. Nasce nella
citta di Cremona una decina di anni fa, nell'ambitana nota associazione religiosa, e
si struttura come luogo di alfabetizzazione pomand e/o sostegno allo studio ed ai
compiti. Esso e gestito da un’operatrice qualiicatda volontari e tirocinanti (per lo
piu italiani) che si alternano a seconda della tisponibilita.

Il servizio offerto € quotidiano e gratuito, la fEipazione € volontaria e libera
allinterno delle tre ore di apertura, pertanto mweno il centro “Aperto”, per

%4 Galloni, 2008top. cit
%55 Ambrosini, Cominelli, 2004p. cit.
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differenziarlo dagli altri. L'utenza, di fatto tdtaente straniera, € composita per eta,
provenienza, anni di permanenza in ltalia, livellaconoscenza dell’italiano, religione
ed estrazione sociale. Tutte le collettivita préisesul territorio cremonese sono
rappresentate nel doposcif8faLa tipologia varia negli anni, anche a secondéede
mutazioni d’assetto migratorio (percio la frequemzdiana €& piu recente di altre), e
durante il corso dell’anno stesso. E difficile pedere chi verra quel giorno al centro, e
allo stesso modo, essendo l'orario d’'ingresso @aiaadiscrezione dei partecipanti, non
si sa come e quando arriveranno gli utenti. Ci sgiomi con molte presenze, ma anche
flussi piu concentrati in alcune ore, mentre cisgiornate meno frequentate. Di fatto,
poi, tra i partecipanti che si conoscono da temmasce un passaparola: questi sanno in
quale giorno e in quale momento trovare gli amici.

Nell'insieme c’€ un buon equilibrio di genere etddlenaggiormente rappresentativa e
quella della fascia delle superifj anche se vi sono pure ragazzi delle medie. Quasi
tutti sono studenti, ma non mancano studenti-ldweara casi di giovani appena entrati
in ltalia e quindi non ancora inseriti né nel mondocupazionale, né in quello
scolastico. | partecipanti che studiano frequentpao lo piu scuole professionali e
tecniche, spesso con buoni o ottimi risultati, &ghazie al sostegno del doposcuola
stesso. Qualcuno cosi riesce a immaginarsi allemsita, mentre altri preferiscono
vedere il loro futuro prossimo in chiave lavorativa

Molti non abitano vicino al doposcuola e per raggere il centro devono usare treni e
pullman anche con tempi di percorrenza lunghi.

Gli indiani che lo frequentano sono per lo piu nmsdnfatti durante la mia
osservazione viene solo una ragazza hindu (Morap@ena giunta in Italia e non
ancora iscritta in una scuola. | ragazzi sikh cequdentano regolarmente sond%ema

ve ne sono altri la cui presenza €& occasionalmitalia in alcuni periodi. | maschi sikh
piu costanti arrivano ed escono assieme dal celatroaggior parte del tempo stanno in
un gruppo, di cui sono il nucleo, ma che si moafrarto agli altri, indipendentemente

dal genere o dalla provenienza. La dimostrazionglione di questo € data dalla

8% Sono infatti presenti rumeni, albanesi, marocchim anche cinesi, rom ecc... Vi sono minori non
accompagnati, ma la maggioranza degli utenti viwn da propria famiglia, giunta qui con
ricongiungimento.

%7 Bisogna precisare che in realta a frequentareuels secondarie vi sono anche maggiorenni, imserit
in anni scolastici inferiori alla loro eta anagcafi

%% Sony (17 anni, frequentante una scuola profeskiarmnsiderata di basso profilo), Many (17 anni,
iscritto a una piccola scuola professionale commottisultati) e piu saltuariamente un suo compagno
classe sikh, Nishan, che pero in corso d’anno fadeescuola.
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presenza fissa in tale gruppo di un coetaneo filppMuny, che € un compagno di
classe e il migliore amico di Maffj. Come si vedra, pero, i giovani indiani sono molto

attivi nel coinvolgere sempre nuove persone.

Il doposcuola per iscritti: “Riservato”

Altro doposcuola e quello che chiamerd “Riservat@grché in esso possono
parteciparvi solo alunni delle medie, segnalati dacenti ai Servizi Sociali per
problemi linguistici, d’apprendimento, o anche dimgportamento. In realta, come mi
spiega l'assistente sociale, il doposcuola € intinaa trasformazione: sorge tre anni fa,
come luogo di recupero scolastico per alunni ifiatifta, ma la presenza di minori
italiani particolarmente problematici rende diffeciil lavoro e crea un effetto
“contagioso” sugli stranieri. Il rischio dato dalliione di questi ultimi con fasce
problematiche della popolazione italiana, cosi care stato sottolineato da alcuni
autorf’®, & quello di trasformare le difficolta degli immégi da prettamente linguistiche
a comportamentali. Da questa riflessione, il Comproenotore ha scelto di rivolgere le
sue attenzioni solo sui minori stranieri, forse zgeronsiderare (o ritenendo meno
grave) un altro pericolo: la ghettizzazione e I'egn@azione sociale che si possono
creare rivolgendosi unicamente ad un’utenza stratife

La seconda variazione consiste nel passaggio ddtivita volta all’alfabetizzazione e
all'acquisizione delle regole [ferché erano ragazzini che non controllavano ilpzmrsi
alzavano quando volevano, erano agitati... la scullamentava di quello e del loro
italiano”) a un lavoro che mira all'integrazione nel pice@ruppo, perché poi questa si
possa estendere a una piu vasta integrazione eso@él obiettivi cambiano, perché
cambiano le esigenze dei ragazzi e le richiestda detuola, ma anche perché
I'educatrice sceglie di dare priorita ad alcunietipiuttosto che altri.

Il centro ha sede nella scuola media di un picpalese della provincia di Cremona (in
particolare in una stanza a pian terreno, moltoiarpuminosa, arredata come un’aula
scolastica). Il progetto unisce alcuni comuni detandario ed é gestito da un’unica

educatrice, ma convoglia I'energie di alcuni volynper il trasporto dei bambini.

%91 nomi di fantasia hanno cercato di manteneretaiglianza reale nei due nomi, che di fatto crea un
confusione tra Many e Muny. Proprio tale sovrappiosie € usata spesso dai due amici come un gioco.
670 Ambrosini, Cominelli, 2004p. cit

®"1 De Bernardis, 2008p. cit: 23
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Nel doposcuola, aperto solo due pomeriggi allairsatia, I'educatrice fa svolgere
attivita per acquisire o migliorare le competenaggdistiche, ma non nel modo
tradizionale, perché, come mi precisa, cerca daatti principi della “ludopedagogia”.

| frequentanti sono tre egiziani, un marocchinaiatyo indiani’?, di cui due femmine.
Tutti vivono con le rispettive famiglie nel circosdo e, in particolare, i sikh abitano in
alcune cascine. Solo in un caso la madre di un mailavora fuori casa, mentre tutte le
altre sono casalinghe e i padri sono operai o niongSe lo status familiare e simile,
cambia tra i ragazzi il livello di italiano raggin(anche perché varia I'anno di arrivo in
Italia). Le possibilita di socializzazione sono pprasi tutti i partecipanti limitate:
spesso, dopo la scuola, aiutano i genitori a femenalavori in casa, a tenere i fratellini
0, almeno per i maschi, a coltivare I'orto. Il temnibero quindi si articola nell’ambito
familiare, anche guardando la tv, ascoltando musicacando con i videogiochi. |
pochi che hanno provato ad inserirsi in oratorgoasire di calcio, hanno visto esiti non
soddisfacenti in termini di accoglienza, tanto @aistere. Anche a scuola raramente si
sono create vere amicizie, al punto che -mi spiegtma loro si sono conosciuti quasi
tutti al doposcuola, nonostante frequentino le setesiedie e a volte prendano |l
medesimo pulmino. Dunque, I'extrascuola assumempoitante valore di conoscenza

tra coetanei.

Il centro d’aggregazione: “Spazio”

Il terzo centro per adolescenti, che descrivo, &emizio differente dai precedenti per
alcune caratteristiche, ma soprattutto per il doiettvo: esso non vuole essere solo un
doposcuola, ma primis un luogo di aggregazione tra giovani, dando lano spazio
per ritrovarsi, fare delle attivita e dei giochisesne, sotto la supervisione di due
educatrici (una delle quali era la sottosctitta Esso & un progetto comunale, avviato
con la collaborazione della parrocchia (che ha mesdisposizione i locali); nasce nel
2002 in via sperimentale e viene chiuso nel 2005y@canza di fondi.

Lo indichero come “Spazio”, perche cosi e dettordgazzi che lo frequentano e perché
tale nome racchiude bene la sua filosofia: esswoespazio per giovani (e non solo un

doposcuola) e per le modalita di accesso si pu@ak in una posizione intermedia

6721 due maschi sikh sono Raji, di 13anni e Sanjivi5 mentre le femmine, entrambe tredicenni, sono
Mandeep e Manjot.

673 per un'analisi della modalita di ricerca che ueisgolo educativo e osservazione partecipantesda v
Gobbo (2004d).
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agli altri due centri presentati. Per entrare &pazio” basta lasciare il nome, in modo
libero e gratuito, anche se poi esistono deglitis€ufficiali” che sono stati indirizzati
dai genitori o dalla scuola o ancora dai Servizi&lo(sempre in modo gratuito) e per
questi minori si tiene conto delle presenze, quahdiitnque puo entrarvi, anche per una
sola volta e cosi spesso i ragazzi piu assidutanei compagni di classe o fidanzati/e,
rendendo sempre varia la partecipazione.

Gli iscritti ufficiali allo “Spazio” sono una quincina e hanno dagli 11 ai 16 anni. Per la
maggioranza sono italiani, ma nel periodo dell'osz&one vi € pure una ragazza italo-
cilena e un croato, oltre agli indiani. Nel progetlovrebbero essere coinvolti 6
indian’® ma poiché non vi & obbligo di frequenza e I'efatré “libera”, due ragazzi
sikh partecipano in modo saltuario, a causa dir@difficolta concrete di trasporto.

Lo “Spazio” nasce in un paesino di poche anime ekel@ piu anziane-, dove negli
ultimi anni si sono verificati episodi piu 0 menoag di devianza giovanile (furti,
disturbo della quiete pubblica...).

Il luogo (una parte dell’oratorio) € diviso per foni: ci sono due piccole stanze,
adibite ai compiti, e una sala teatro, destinagiaahi, alle riunioni e ad altre attivita,; il
cortile antistante e usato per il calcio o rararaguér la pallavolo. La zona piu ambita,
pero, e il porticato d’'ingresso, dove con la betkgione si studia e si passa la giornata.
Anche il tempo presenta una suddivisione: la priracie del pomeriggio € dedicata allo
studio o all’alfabetizzazione e la seconda alloggsva

Per descrivere I'ambiente nella sua interezza,,dgigbgna rendere il clima: nessuno
desidererebbe studiare, ma c’é una gran vogliavertitsi, giocare, parlare, percio c'é
chi non annota i compiti, chi giura di averli giseguiti (ma non li porta), chi li copia,
chi “dimentica” il materiale necessario e chi decwhparbiamente di non studiare. In
questo contesto noi educatori cerchiamo compronteasil rispetto assoluto degli
impegni scolastici e la loro altrettanto assoluatdifferenza.

| ragazzi benché, appunto, eliminerebbero dal ©detattivita scolastiche, mostrano di

apprezzare tale spazio, che sentono come un’oceasgigportante e innovativa (tanto

674 Usando per tutti gli utenti nomi di fantasia, atercano il pit possibile di rispondere ai diminutiv
usati dai ragazzi stessi, provvedo a una rapiderideme degli indiani pit assidui. Gli iscritti so Jo, un
maschio sikh e Mia, sua sorella. Essi sono risgatiente in terza e prima media. Jo mostra una olgtev
intelligenza, ma poca motivazione e impegno vegsattivita scolastiche. Invece, Mia alterna momdnti
interesse e diligenza con altri in cui fa prevalerélosofia del cavarsela con il minore sforzcsgibile.
Poi c'@ Kama, che & in prima media e manifestadjrdifficolta scolastiche e di relazione coi coetan
Infine, Sara & alle superiori e ha ottimi risultati

202



che ripetono spessoill “Comune ha fatto una bella cd3aGli abitanti del luogo,
invece, farebbero volentieri a meno di giovani disturbano quel quieto vivere del loro

paesino e mostrano di avere pregiudizi verso izagain particolare verso un indiano.

8. Fili conduttori e chiavi interpretative

Se finora ho presentato i tre centri mettendo oelaio che li differenziava, ci sono
anche aspetti importanti di comunanza, che sensmuquadrare meglio il contesto.
Tali caratteristiche, perd, non hanno solo un \ealdescrittivo, ma sono anche
importanti chiavi interpretative, che consentonoddre senso ai luoghi stessi e alla

partecipazione dei sikh.

8.1 Il primo filo conduttore: la fiducia dei genito sikh

Il primo elemento da considerare € il consensadalhiglie sikh per tali progetti.

Il fatto che i genitori sikh, come ho detto, voglaarginare I'esempio che i giovani
italiani potrebbero dare ai propri figli (in quantmoco rispettosi dell’autorita ed
eccessivamente liberi) potrebbe farci supporrepduhi permettano di svolgere attivita
dopo la scuola (complici anche I'isolamento debéazioni, le difficolta di raggiungere

i centri abitati e altri ostacoli pratici). Nelladi preliminari della mia ricerca, del resto,
indagando presso i centri aggregativi del bresceadel modenese ho potuto constatare
come la presenza sikh fosse scarsa o addirittuia nu

Se i genitori sikh si aspettano che i figli abbiaietazioni positive coi compagni di
classe, ma fuori da tale ambiente, in genere, psetao limitare i contatti con gli
autoctoni, tuttavia ci sono ragazze/i che fanndepdr tornei organizzati dalla scuola
durante i pomeriggi, che vanno ai doposcuola, ¢hscavono a corsi nei comuni di
residenz&™. Allo stesso modo tutti i sikh che frequentaneeidentri studiati non hanno
solo il permesso paterno, ma anche I'incoraggiamengenitori manifestano a figli e
operatori il proprio apprezzamento e sostegno g@elriziative e mostrano di fidarsi
delle educatrici, tanto da chiedere (e seguirn@sigh, accettare le loro proposte e
preoccuparsi che i figli le rispettino sempre.

675 Sulle motivazioni che spingono una famiglia sikth accettare I'offerta educativa di un luogo
extrascolastico si rimanda a Galloni, 2008b.
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Una delle chiavi per capire cosa abbia favorited&sso dei minori sikh al C.a.g. € il
valore dato dai genitori allo studio: come emersaliri lavori, il doposcuola costituisce
per i genitori un luogo rassicurante, uno spaziotgtto” dove lasciare i propri figii°.

Un altro elemento rilevante pero € proprio la fidudei genitori verso le educatrici:
come nota SoysHl’ nel suo studio comparativo sui centri frequerdatiminori turchi,

la frequenza da parte delle ragazze e garantitadall fatto che la famiglia consideri
affidabili e serie le operatrici del servizio. Allstesso modo si € constatato un
comprensibile interesse dei genitori sikh per lespee a cui assegnare un importante
ruolo educativo: esso e centrale sia per capiterte preoccupazioni e incertezze, sia
per affrontarle. Avere educatori competenti éctanditio sine qua nomer aprire le
proposte extrascolastiche ai minori indiani.

Molti genitori, poi, una volta sperimentata la s&i di tali ambienti informano e

consigliano i connazionali di tale opportunita sicgi crea un passaparola significativo.
8.2 Il secondo filo conduttore: il valore del cemtiper i giovani

L’extrascuola sembra offrire un’importante (e spesgica) opportunita d’incontro tra
pari e tra giovani e adulti significativi (le opérai), tanto che adolescenti intervistati in
una ricerca sui centri d’aggregazione parlano ditéllanza” che sopperisce a vissuti di
solitudine avvertiti a casa ed a scii6ia

| C.a.g. e i doposcuola, infatti, permettono agfiolascenti di conoscere e stare
informalmente con altri coetanei, lontani dagli agli degli insegnarfti®.

| giovani che frequentano lo “Spazio” mostrano fdpmezzarlo perchénbn siamo a
scuold, perché ci sono coetanei con cui ridere, scherzparlare e fare giochi, ma
anche perché c’e un luogo tutto per sé. Quandorwppg di adulti del paese decide di
fare un’attivita nell’oratorio e bisogna condividegli spazi, i ragazzi esprimono tutta la
loro contrarietd e la gelosia per quel’ambiéffte“ll Comune I'ha dato a noi,

676 Napoli, 2002op. cit; Cacciani Aet al.,2004Famiglie straniere e scuole secondarie di secondolg
in “Educazione interculturale” Vol.2, n. 3, pp. 3239

677 Soysal, 200bp. cit

678 De Stefani, 2006p. cit: 36-37

679 Feinstein, 2000p. cit

%80 Anche Baldiniet al. (2005: 63) descrivono l'urgenza di spazi fisici éni i giovani “possano
sperimentarsi e sperimentare attivita e resporisgbil
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dobbiamo starci solo n§i“ Se stanno qui i grandi non é bello, ci spiano, pensano
di poter darci delle regole, di sgridarci

L’attaccamento non é solo alle stanze, ma, comeglie dalle loro parole, € soprattutto
indice di un desiderio di avere qualcosa di propigoter stare tra amici, di non avere
addosso adulti e potersi esprimere in liberta. Aevqueste “liberta”, poi, consistono
solo nell'oziare ascoltando musica ad alto volunfare commenti con gli altri. Queste
compagnie sembrano cosi rispondere alla “funziom@unicativa”, tipica pure dei
gruppi di strada: “stanno insieme, parlano, si dos®, cioe tutte attivita che rendono
evidente un pressante bisogno di comunicazfhe”

E interessante notare che motivazioni simili svammo anche negli altri doposcuola,
come si puo dedurre da un dialogo tra I'educatdicéAperto” e un indiano, trascritto
durante I'osservazione partecipante:

L’educatrice chiede a Sony cosa & venuto a fareowite non ha compiti, questi
risponde: “Per te, perché ti voglio bene, per langmagnia”, lei ci scherza sopra, intanto
arrivano anche Many e Sarah, tutti senza compiti.

La responsabile dell’extrascuola cremonese, débresnferma che i giovani si sentono
accolti e desiderano partecipare insieme ai compd&yrfatto ribadisce I'importanza
della dimensione relazionale, come una stradalpargstruzione della socialit®®.
Risposte simili si incontrano durante il focus gr@volto con gli utenti del “Riservato”.
Inizialmente alla domanda sul motivo per cui fragaeo il centro d’aggregazione, essi
rispondono in un modo che appare preconfezionatogecse fossero gia abituati a dire
perché vanno al doposcuola, ma poi si lasciano randad esprimono una
contrapposizione tra scuola (come “carcere”) e dopola, ricco di apprendimenti,
aiuti, ma soprattutto della vicinanza dell’eduaariRiporto uno stralcio significativo:

Amed (15anni, egiziano): “Aiuta chi e in difficoltper esprimersi in italiano corretto”.

Said (13anni, marocchino): “Per I'educazione, p@ntportarsi bene”.

Intervistatrice: “Queste sono motivazioni che dieea chi non sa perché siete qui, ma

io vorrei capire perché venite voi? Cosa ci trovgtg?”

Amed: “Affetto, che non ci danno i prof.”

[...]Mandeep (13anni, indiana): “A me piace lavorar gruppo”

Manjot (13anni, indiana): “Bello: lavorare con C.efucatrice], non mi piace

studiare”.

%81 paroni, 2004p. cit 59
%82 Bonneret al, 20060p. cit: 32
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Piu volte nel corso del focus emerge la parolac€tadf riferita all’educatrice o
comunque al clima positivo che si respira in quelgb. Sebbene i ragazzi sappiano
quale sia il motivo per cui sono stati indirizzaltidoposcuola, tuttavia la cifra della loro
presenza € nella relazione con gli altri e sopttattoon C., tanto che apprezzano il
lavoro in gruppo e i rapporti personali.
Proprio la contrapposizione tra educatrice e psafescaratterizza buona parte dei
discorsi dei giovani e i rapporti cosi diversi gh@ssono creare con queste figure di
adulti conferiscono ancora piu valore e piacevaedfesperienza extrascolastica.
Le relazioni sono punti di forza per i ragazzi gitiemano la loro presenza, anche se
raramente il loro coinvolgimento € espresso in maidetto, piu spesso i giovani utenti
lo lasciano trasparire in contro luce, come quandovincono altri a frequentare il
servizio o quando allo “Spazio” si puo osservaranjo segue:

Mia vede Mirko e Marco che si picchiano, va da l@aichiama la loro attenzione,
parla con loro e poi cerca di mediare e sedareita. IMarco le chiede perché lo fa e lei li
spiazza: “Mi interessa che non vi facciate maléne si vada tutti d’accordo”.
Mia, dichiarando l'interesse per i singoli compagrper un’armonia generale, esprime
una delle attrattive che il centro ha per lei: s@ssieme.
Le mie ricerche sull’extrascuola rivelano dunques da relazione € un’importante
chiave di lettura per molte situazioni, al puntoptder essere considerata una vera e
propria unitd di analisi, con cui interpretare raofiote di campo e capire episodi
diversi.
Le relazioni, intese come vincoli piu 0 meno forimzdti che uniscono chi vive in un
contest6®, sono caratterizzate da pill componenti: “cognitfsilessione comune),
affettive e emotive (accettazione reciproca, ascadiccoglienza del punto di vista
dell'altro, interesse personale), sociali (reciftac autorevolezza, simmetria dei

ruoli)” 8

e tutte queste entrano profondamente in giocanath extrascolastica dei
giovani stranieri.

Se gli adolescenti, infatti, hanno “bisogno di eedai autentiche”, che permettano la
realizzazione di “esperienze coinvolgefft?’ in un territorio multiculturale, proprio

queste ci paiono fondamentali per imparare a caotdrsi con le diversita e

683 Fabietti U., Remoti F, 200Dizionario di AntropologiaZanichelli, Bologna
%84 Santamariat al, 20060p. cit 61
%85 Baldini et al, 20050p. cit 58-63
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sperimentarsi con un’interculturalitd quotidiandegata “alla normalita della vita dei
ragazzi...*®,

La relazione educativa basata sull’ascolto, ileiepreciproco e I'accoglienza dell'altro
sembra spiegare il “successo” dei rapporti chestiaurano nel contesto extrascolastico
al punto che proprio il clima di apertura e disimlita € apprezzato dai giovani italiani
e stranieri. Infatti, una educatrice spiega:

“Vengono con amici gia iscritti, non vanno all'orétw 0 al C.a.g. dei loro paesi,
quando ci sono, hanno problemi a rapportarsi coristéuzioni, invece qui vengono a gruppi,
anche le entrate giornaliere sono a gruppi, noniano da soli. Anche molti oratori poi non
sono attivi o accoglienti
Tale testimonianza delinea alcune tendenze imptoriagiovani si sentono accolti e
hanno I'opportunita di conoscere altri coetaneieszare, oltre ad imparare l'italiano e

anche aver modo di far propri sempre ulteriori apgiment®’.

8.2.1 Esperienze nuove

Nell’extrascuola i ragazzi hanno l'occasione notosdi fare incontri, ma anche di
sperimentare modi di vivere dive¥éie conoscere realta nuove e impensate.
L’esperienza dello “Spazio”, ad esempio, rappresenta svolta nella vita delle ragazze
sikh che vi hanno partecipato, ma anche per aloasichi (fa eccezione Jo, che conosce
bene luoghi e occasioni di divertimento cremongsé. la prima volta possono stare
con i coetanei fuori dall’'orario scolastico e ceecamicizie con maschi e femmine e
anche con ragazzi/e di diversa eta.

A volte, alla ricerca di interpretazioni culturaéssi perdono motivi pratici, ma bisogna
chiedersi: come era la situazione prima dell’apartdello “Spazio”? Le attivita del
tempo libero spesso erano organizzate in luogkamtise non facilmente raggiungibili e
talvolta erano a pagamefity quindi venivano scartate dalle famiglie. In paesa
esistono palestre, parchi o luoghi per ragazzsocio solo case, un bar frequentato da
anziani e 'oratorio. Quest’ultimo, pero, restaygedo poco, in genere in orari contigui
alla catechesi e quindi la partecipazione ad essdava essere una pre-condizione per

accedervi.

%8 De Bernardis, 2006p. cit: 25

%87 Sj veda Galloni, 2007ap. cit.

%% De Bernardis, 2008p. cit.

%89 genitori spesso non hanno grandi possibilitZneatiche.
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Lo stesso scenario si puo delineare per i mindth giresenti nel “Riservato”: per le
ragazze questa e la prima occasione di stare ¢orc@tanei dopo la scuola, perché
abitando in cascine isolate non hanno modo di &llwarsi senza i genitori; per i
maschi, in realta, I'extrascuola € la prima espeudedi successo. Infatti, come mi
spiega Raji, lui e altri connazionali avevano iaiai a frequentare I'oratorio del paese,
ma, davanti ad alcune lamentele per la loro viya@senza, i genitori li hanno tolti.
Sarebbe interessante riflettere su tale fatto pemptivi: i genitori sikh lasciano andare
i figli in un luogo connotato religiosamente e tano sulle proprie decisioni per evitare
il malcontento dei compaesani, mostrando di teakqeiieto vivere e ad un inserimento
discreto, anche se limitato e limitante. Inolty@dcoli sikh mostrano la loro vivacita in
un contesto poco strutturato e forse imitano i cagmp italiani, ma le critiche sul
comportamento inadeguato cadono su di loro (casiede conseguenze). In tutti i casi
I'oratorio non si rivela per questi sikh come urréao fecondo per la socializzazione e
I'extrascuola resta la prima esperienza positiva.
| giovani indiani che frequentano “Aperto”, inve@ssendo anche piu grandi di quelli
degli altri centri osservati, hanno gia provatorealforme di socializzazione con
connazionali o compagni di scuola stranieri: il,darpiazzetta del paese, le panchine
della stazione. Mancava perd uno spazio dedicator@a e I'hanno trovato nel
doposcuola, dove il sostegno allo studio € solo debfattori che legittima la loro
presenza.
| centri “Aperto” e “Spazio”, poi, permettono aiogiani indiani, ma soprattutto alle
giovani, di esplorare anche luoghi finora scondscidal momento che ogni tanto
organizzano uscite, cene, gite...
Ad esempio, allo “Spazio” la proposta di andareiaéma crea fermento e entusiasmo
generali, ma agita particolarmente Mia, che nom vnhai stata prima. La ragazza in
realta € convinta che i genitori non la lascinotg@pare, ma quando ottiene il
permesso, manifesta tutte le sue preoccupaziogatdealla piacevole novita, come
emerge dal diario di campo:

Mia e estremamente felice, ma esprime anche dutiiniogi, dato che per lei si tratta di

un’assoluta novita: prima di partire fa molte dontlEnsu cosa sia esattamente un cinema, come

e fatto, su come bisogna comportarsi, cosa farersipo come vestirsi.
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Nel “debutto” di Mia al cinema si legge I'impreparane all’evento, la mancanza di
una “socializzazione anticipaf® e il bisogno di acquisire rapidamente e al meitt

gli strumenti per “recitare” la nuova parte: dewapice quale luogo e quali “attori”

aspettarsi, per comprendere il suo ruolo.

Il centro d’aggregazione, allora, e il luogo dovenascere aspetti impensati e

sperimentare/si in nuovi comportamenti.

8.2.2 L'importanza delle figure adulte

Elemento fondamentale di tutti i centri studiatil @apporto che si viene a creare tra
adolescenti ed educatori. Questi ultimi, infatine consapevoli dellimportanza della
continuita della relazione e del fatto che il “prpposto di ogni attivita educativa é
linstaurarsi di una relazione riflessiva tra tuttsoggetti present®’. | giovani, dal
canto loro, mostrano di cercare ed apprezzareporéipcon gli educatori, di distinguere
il loro ruolo da quello di altri adulti significati (professori o genitori) e di rafforzare
sempre piu il legame e la fiducia in essi.

Sia nelle interviste agli operatori (di questi cerg di altri non osservati), sia
nellosservazione partecipante emerge spesso chagdzzi si confidano con gli
educatori e questi rappresentano punti di riferitmger I'ascolto e il confronto.

| racconti, spontanei e attivamente ricercati dgiazzi, a volte sono suscitati da letture
o compiti, che diventano spunti per rivelare ddfta, ricordi o lasciarsi andare a veri
sfoghi; in altri casi sono improvvisi, ma in varomenti sembrano pensati da tempo e
solo in attesa del momento giusto per darvi il Viali narrazioni sono gli spazi in cui i
giovani riescono ad esprimere pensieri ed emozonilettere vedendo anche altre
prospettive, grazie all’aiuto di un adulto. Spesso primo approccio permette di
sondare la disponibilita degli educatori allasoadtdopo tali prove i racconti diventano
piu delicati: episodi di bullismo, difficolta pensali o familiari e cosi via.

In alcune occasioni, i ragazzi chiedono aiuti ceticrcome quando un giorno, al
“Riservato”, Amed e Mandeep chiedono a C. di spiega modulo dato dalla scuola.
L’extrascuola tuttavia viene vissuto da molti coome luogo dove poter esprimere se
stessi. Allo “Spazio”, ad esempio, Kama mi raccom@an molta emozione e

commozione che i suoi compagni le fanno continuaenscherzi pesanti e la isolano: di

89| termine & mutuato da Goffman (1969: 84) peiidace come l'individuo sia preparato a svolgere il

proprio ruolo in una situazione, prima che questargeri.
%91 Lazzarini, 200%p. cit: 27
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cio lei non ne ha mai parlato, perché si colpevaljzsi sente responsabile, pur non
capendo dove sbaglia. Vorrebbe risolvere la gquastiona non sa come fare, cosi ne
parla, piange, si fa consolare e ipotizza alcunategjie, ma comunque afferma che
avere la possibilita di essere ascoltata e cagta an sollievo.
Allo stesso modo Jo trova il coraggio di esprimiertte le sue difficolta col padre, da
cui non si sente compreso, né sostenuto.
Spesso poi, si assiste a veri e propri sfoghi coglirinsegnanti e a critiche verso il
sistema scolastico: in tutti i centri, infatti, agazzi si lamentano di docenti che non
spiegano, che non vogliono siano fatte domandep(repin caso di incomprensione),
che danno compiti difficili senza capire il liveltegli studenti, che non correggono le
verifiche e che hanno gia un giudizio fisso perwgn che non hanno rapporti personali
con gli alunni e che fanno preferenze.
In altri casi sono le educatrici a sollecitare dist profondi o almeno personali, come
guello che riporto qui, successo durante la miareszione al centro “Aperto”
L'educatrice invita Nishan (sikh, 16anni, frequenzecasionale al centro) a
raccontarmi quali sono le sue priorita nella vitaj spiega: “Mangiare, dormire, giocare, poi
lavorare e fare soldi”. L'educatrice nota che mancai sentimenti, come I'amicizia e I'amore.
Nishan arrossisce: “Ma io voglio bene a tutti, htb gmici”, lei chiede se non c’eé una ragazza,
Nishan nega, una compagna interviene per dire aregliene basta una. Many commenta che
gli piace un’italiana, Nishan sorride -piu rosso glima-... L'educatrice, allora, chiede come si
immagina da grande, Nishan spiega: “Lavoro, facdianeccanico, mangio, dormo, faccio
soldi, li spendo... ho una moglie e una famiglia”
In questo episodio, I'operatrice vuole stimolarscdrsi approfonditi e non cede alle
risposte scanzonate di Nishan, cosi gli fa notassénza nel suo discorso della sfera
emotiva ed entra sempre piu nel privato, con laptmitd degli altri ragazzi. Nishan
capisce subito dove vuole arrivare I'educatriceo emostra col suo rossore, ma non
sembra sentirsi invaso dalle sue domande, tantezlveme uscirne: chiude il discorso
unendo alle prime parole quelle sollecitate dali isterlocutrice, senza pero affrontare
realmente il tema. | ragazzi, quindi, mostrano akgiiere che rapporto avere con gli
adulti, quando, come e cosa raccontare loro, o ceamvare domande o ancora

ironizzare.
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Come afferma De Bernar, la relazione educativa con adulti significativosigina

e si consolida nella quotidianita e nella “nornélidella vita dei ragazzi.

Il legame che si crea tra adolescenti e adultirelsio, non e solo importante in sé, ma
sembra agevolare anche gli incontri e gli scangbpari, cosi se la socializzazione € una
difficolta dell’integrazione soprattutto per i pgrandi, la figura di un educatore puo
essere un aiuto significati¥8.

9. Strategie all’extrascuola

Anche per interpretare il comportamento dei giowskh nell’extrascuola cerchero di

mostrare quali strategie utilizzano.

9.1 Imparare guardando

Osservare gli altri, capire come si muovano, qualportamenti attuino, quali stili
siano piu consoni allambiente e uno sforzo costami giovani sikh. Guardando
infatti, comprendono, imparano, interpretano e ¢&agsotto controllo la situazione, gli
adulti e i pari.

| significati di questamparare guardandwariano a seconda delle circostanze. A volte
Si osserva per capire una persona, come ad esegyaingdo un giorno all’extrascuola
“Aperto”, i ragazzi vogliono conoscermi, studiant® mie reazioni. Infatti, Muny
mentre legge ad alta voce, insieme a Many e Fafimaltra compagna di classe,
egiziana), scoppia in una risata contagiosa, telmotutti ci associamo alla risata, senza
saperne la ragione. In questo caso, quando chiddony il motivo, Many mi studia,
guarda che reazioni ho e poi guarda I'amico.

Quello che appare significativo € appunto lo sgoadidl Many, che indaga la mia
reazione e sembra la sentinella della situazionetp a cogliere I'espressione o0 un
possibile mio segno di fastidio ed avvisare il soci

In tutti i centri, poi, si puo constatare che iaag si studiano, si lanciano occhiate
d’intesa e si interrogano senza parlare. Allo steeedo Many e Muny anche quando
fanno i compiti si tengono sempre d’occhio: ad gsenad un certo punto i due si

%92 pe Bernardis, 2008p. cit: 25
%93 Napoli, 20050p. cit.
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dividono e si mettono a fare materie diverse swolialistanti. Many, pero, ogni tanto
controlla cosa fa I'amico, poi quando puo prendens pausa va da Muny a parlare, per
poi tornare al suo posto appena si accorge che ,Afamaica con cui sta lavorando,
riprende a scrivere.
Osservare i pari € molto tipico anche allo “Spaziain solo per sapere cosa fanno gl
altri o per intendersi, ma anche per imparare aspadvi. Ad esempio, mentre alcuni
ragazzi italiani e indiani commentano le varie ista’amore di Mara, una compagna
italiana, le due sikh presenti (Mia e Kama) osseovad ascoltano attentamente tutti i
protagonisti, poi vedono Mara baciarsi con un ragasembrano incantate dalla scena.
Un amico, Luca, cerca invano di distrarle e coséad loro provocatoriamente perché
guardano, le due sikh allora distolgono rapidamémtgguardo e fingono di fare altro,
per tornare subito dopo a scrutare la scena, intste. Piu tardi mi chiederanno perché
a Mara non dispiaccia che si parli di lei in termdhragazza “facile” e ammetteranno
che non si aspettavano di assistere ad un bac@ssigmato davanti a tutti. Quindi le
due sikh si fanno coinvolgere dal comportamentalée dstorie di Mara e forse con il
loro interesse cercano di comprendere le idee a&tgiggiamenti non solo della giovane,
ma piu in generale quelli delle italiane.
All"Aperto” si assiste ad un altro esempio ohparare guardandplegato pero al
desiderio di capire la situazione nella sua intesez

Radu (rumeno) porta via degli oggetti a Lina (alltanena), che urla in L1 con forza,
lasciando tutti a bocca aperta. Lui si diverte @erperche tutti lo stanno guardando) cosi
continua, finché Lina si alza e lo colpisce piuteaion I'ombrello, la volontaria si ammutolisce
e sgrana gli occhi, ma non interviene, mentre Mpaytecipa dicendo: “Ahi, che male” e si
abbassa come per schivare lui i colpi, che proseguanche perche Radu non cede. Many,
invece, dopo aver osservato bene la scena guardadeoni degli altri, cosi incrociamo lo
sguardo e mi fa segno che Lina & davvero arrabbiatdto sembra fermarsi e si riprendono i
compiti quando di nuovo Radu “ruba” qualcosa a Linghe lo prende a schiaffi con forza,
mentre si parlano in L1. Di nuovo tutti guardanache perché il rumore degli schiaffi risuona

nella stanza. Many sembra perplesso e osservatattemte i due protagonisti e poi gli altri. Si

accorge che io e I'educatrice stiamo commentandmka e allunga il collo per capire.

E interessante notare, al di la dell'accaduto foléa pure la presenza di conflitti nel
doposcuola), gli sguardi di Many che non sono ti\smlo ai due attori della scena, ma
anche agli spettatori, come se volesse cosi chpmermalitd 0 meno della situazione,

le diverse reazioni e quindi le nostre idee. Prabemnte nella sua strategia vi e pure il
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tentativo di comprendere la figura della donna m aontesto diverso dal suo. E
significativa anche la diversita di atteggiamentdidiny, che partecipa quasi in prima
persona, pur non intervenendo, e Many che non sfuggire nulla, ma anzi cerca di
capire parole e espressioni facciali di ogni présen

Quindi, guardando, si imparano azioni e reaziotiuglsi capiscono stati d’animo,
caratteristiche personali, strategie, si inquadraitoazioni, ci si fa delle idee su
modalita comuni di comportamento e aspetti cultutatti elementi utili per sapere

quali sono le aspettative e le regole di un coatescegliere quale ruolo interpretare.

9.2 Ribalta e retroscena

E frequente verificare nei centri osservati, maratptto in “Aperto”, un buon rispetto
delle regole e momenti di evasione rari e conttioi@ando I'operatore € vicino ai
ragazzi, mentre se questi non c'é o € impegnaddtiia, la situazione cambia: gli utenti
si scatenano in tutto cio che sarebbe proibito, diwersamente da quanto succede a
scuola. In “Riservato” e “Spazio”, in realta, taléferenza € meno marcata percheé i
ragazzi si concedono degli strappi alla regola arsghle educatrici li osservano, ma —
come e intuibile- il tutto € amplificato se non dae controllo. Il cambiamento si
spiega bene con la teoria deltdbalta e del retroscena gia vista per le classi
scolastiche: quando I'adulto puo non badare al reinguesti si sente in un retroscena e
quindi fa quanto vuole, viceversa se pensa o sasdere al centro della scena si
comporta come ci si aspetta da lui. Infatti, als&wvato”, dove l'aula presenta una
disposizione scolastica con i banchi paralleli ed#tedra davanti, le femmine cercano
di mettersi in ultima fila, nella convinzione disese piu defilate e quindi piu libere.

Piu volte, poi, sia come educatrice, sia come gasgce ho constatato che, ad esempio,
mentre il mio sguardo € su un libro, i giovani bizgarriscono con sussurri, gesti,
sguardi, ma basta chiedere se devono dire qualses@nno capito e cosi via, che ogni
volta si ottiene il silenzio tipico di chi si ricggone. Spesso, inoltre, i minori rispondono
rapidamente di aver inteso tutto, perché hannatmntine questa € una buona strategia
per non avere attenzioni su di sé e liquidare tenatoni altrui. Un giorno durante
I'osservazione ad “Aperto” si verifica quanto segue

Noto gesti volgari di Muny fatti verso Sony e dfeao la mano bloccandolo, lui mi

chiede cosa faccio [...] Sony esclama: “Ha visto,isa”...
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| ragazzi non si immaginano di essere visti e, doagualcuno smente la loro
sensazione, si stupiscono. Dal commento di Sonysennfatti, che I'essere scoperti
sia in contrasto con le loro aspettative e le mecedenti esperienze.
Sempre nel medesimo doposcuola, del resto, i sikhngco filippino sfruttano un
allontanamento della responsabile in modo strategi@nto che annoto il seguente
episodio:

L'educatrice va in ufficio, Many e Nishan estraggama bottiglia dallo zaino e bevono
[...] Many dice che e al limone, mi chiedo se e vodkguardano e mi guardano, intanto anche
Muny beve...
Al momento, mentre assisto alla scena, ipotizzo nba userebbero I'alcol cosi
tranquillamente in quel luogo, percio penso siauacgna poi avro la prova che si
trattava di vodka. Sebbene sarebbe interessaftéené sul fatto che essi assumano
alcol nonostante sia vietato dalla loro religioma, limito a constatare come essi
scelgano di farlo davanti agli altri compagni, raathno dagli occhi dell’operatrice. Mi
sembra di poter affermare che qui abbiamo un retres dato dallassenza
momentanea dell’educatrice, che avrebbe proibi® ¢tamportamento, ma pure una
ribalta rispetto ai pari. Il piccolo gruppetto € nsapevole delle diverse regole:
I'accettazione del bere da parte dei compagni & drlitura giovanil®? il divieto
all'interno della famiglia, della collettivita sikfe infatti quel giorno i protagonisti di
tale evento sono anche gli unici sikh presenti)eé dbposcuola. | giovani quindi
scelgono strategicamente dove e quando recitdéoedgarte.

9.2.1 Nel retroscena: attivita parallele

Ogni momento del retroscena & buono per dare iadiana serie dittivita parallele

ad esempio i maschi rispondono alle domande claglezze si sussurrano ad un altro
tavolo o ridacchiano commentando quanto succedpurepaffrontano discussioni
sportive, o ancora si raccontano dei loro amoriio“Che trasversalmente segna e
connota le esperienze di aggregazione dei ragakpaglare, il raccontarsi, a sé e agli
altri”®%®. Comunque, in genere, nel retroscena i pill grahiicchierano o scherzano,

mentre gli utenti di “Spazio” e “Riservato” piu fmente giocano.

94 Amendoleaet al. (2003) del resto affermano che alcune azioni, cdamei uno spinello, sono
trasversali alle culture. Inoltre, sull'influenzaldyruppo dei pari per compiere attivita deviantirmanda,
tra gli altri, a Galloni (2006; 2007c), Grasso, &0 (2004).

%% Baldini et al, 20050p. cit 63
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Raji, ad esempio, e attratto dal coetaneo maroog¢hkime ha gravi problemi relazionali e
crea difficolta all’educatrice e ai compagni. Rsijifa coinvolgere da lui, tanto che la
spiegazione o l'attivita svolta al doposcuola seanbrmeno importanti di quanto fa
I'amico.

Sanjiv, sempre al “Riservato”, osserva gli altfaggiochi silenziosi usando fogli e altro
materiale scolastico, oppure sfoglia le figurinealiciatori e di wrestling.

Al doposcuola “Aperto”, in genere i maschi parlar® loro, ma qualche volta le loro
attivita parallele consistono in giochi improvvis@ome quello annotato sul mio diario
di campo:

Simona (rumena) scopre che la pioggia ha bagnatanilro e, toccata I'acqua,
appoggia la mano sul collo di Sony, che spostgtesila sensazione, ride e fa lo stesso gioco
con lei e poi con Many che, scrivendo, non aveVi® amsa stava succedendo. La volontaria li
richiama tutti duramente e si rimettono a scriveseny chiude la finestra
Allo “Spazio” i maschi si divertono a fare scheeziad indagare sulla vita privata dei
compagni, ma anche le femmine partecipano volerdigueste forme di conoscenze,
facendo domande, leggendo diari, ma piu spessoltasdo i discorsi altrui o
origliando.

Le femmine, pero, si concedono anche parentesi Mi@iti’, parlando di cerette,
accessori moda o mostrandosi gioielli e altri ogg€ome esempio tra i tanti scelgo
quello accaduto un giorno al “Riservato”:

C. riprende il compito, quando vede Mandeep e Mirigld4anni, egiziana) che
parlottano tra loro e le guarda, i maschi si voltasubito e Amed le critica ad alta voce: “Ma
guarda quelle due cosa fanno?”, loro si stanno glaardo i bracciali e non colgono, C. le
richiama, le due si scusano e si rimettono attente.

Le ragazze non disturbano, solo I'educatrice cogfie sono distratte e cio fa si che i
maschi le rimproverino.

Non sempre le attivita parallele sono divise pemege, anzi, come si e visto anche
prima, spesso ragazzi e ragazze si stuzzicano,istaressati gli uni agli altri e, come
ammette Nishan un giorno, l'obiettivo &€ vederedgazze del doposcuola e “provarci”.
Le curiosita sulle donne, la loro psicologia e d¢aol anatomia, accomunano infatti i
maschi in una complicita giocosa che sembra temerllisparte dalle ragazze, per

studiarle megli®®®. Tuttavia, il piu delle volte anche quelle at@iviparallele, che

6% Quindi non in funzione difensiva contro possilihamoramenti, come sostiene Pietropolli Charmet

(2005), ma come studio preparatorio.
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appaiono a prima vista separate, poi si rilevanssteh per genere solo ad uno sguardo
piu attento.

9.2.2 Nella ribalta: routines e finte
Quando i giovani sono al centro della scena, o afgpallaribalta, si possono notare
come mettano in atto le “routinés* ossia azioni abituali, prevedibili, quasi scoetat
che hanno un valore rassicurante per chi le ata@e facilmente interpretabili per chi
Vi assiste.
Vi sono dei rituali di presenza, che consistonesempio nei prolungati saluti iniziali
in varie lingue o nelle infinite uscite e reingregsando si deve andare via. Riporto un
esempio, fra i tanti, osservato al doposcuola “#ger

Many vede arrivare dei compagni rumeni e un’ivodam saluta in rumeno gli uni e
francese I'altra, poi si volta verso me per farngtare che sa piu lingue [...] poi “batte un
cinque” a Sony. Anche Nishan allunga la mano petdna e Many fa il gesto e poi la ritira
(come una finta mossa), ridendo... Dalla finestranyl vede arrivare Muny ed esclama:
“Arriva quello sfigato di m...”, [...] gli va incontree fa la finta mossa anche con lui.
Come si puo intuire da questa descrizione, i salgibali e non- sono un ingrediente
importante delle relazioni e della stessa presehz#oposcuola, ma sono anche una
routine, a cui dare vita e rispondere in modo gaatdmatico. Sebbene si possa notare
sia I'attenzione alle lingue d’origine altrui, diadesione alla cultura giovanile, vorrei
puntare I'attenzione sulle routines e sulle fid@e in questo caso rendono non scontata
la routine stessa.
Proprio la finta diverte, ma anche tiene in sosp@dno, che non capisce subito le reali
intenzioni: € un mettere alla prova sé come a#dgii altri come pubblico. Per rendere
piu chiaro il concetto, trascrivo una nota di camppuntata al doposcuola “Aperto”:

Sony finge di scassinare un impianto-luce che ergfi® e Nishan lo copia subito, poi
Nishan gli da un calcio ridendo, Sony di scatto:0% no, non va bene, calci non si danno, io
non te li ho mai dati”. Nishan, pensando schemzitifa, ridendo ancora, e Sony ripete la stessa

cosa duramente e precisando che non scherza. Méorg @a una pacca a Sony e lui replica

che cosi va bene.
Come si intuisce qui la finta € a piu livelli, lairpa € quella di Sony, subito imitata
dall’amico. Da questo punto in poi si susseguorttatuna serie di finzioni, il cui

confine con la realta pare sfuggire agli stesstggonisti. Soprattutto lo scatto verbale

897 Corsaro, Molinari, 1999p. cit 62
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di Sony lascia i suoi amici in sospensione: stesgdndo o no? Gli sguardi e i tentativi
successivi d'azione dei ragazzi sono alla ricer@@thprensione.

Altro copione o routine consolidata, che emergeeat questo evento, é il contatto
fisico come lotta e insieme gioco. In tutti i céntisservati i maschi soprattutto

continuano a fingere di picchiarsi, ma spesso d#taesupera la simulazione e restano i

lividi...

9.2.3 Le modalita scolastiche che si insinuano trbalta e retroscena
Capita talvolta che durante la ribalta i ragaz#iazino alcune modalita d’azione e di
intervento tipici del contesto scolastico: chiaméneducatrici “prof.” o alzano la mano
per chiedere la parola o I'attenzione.
Mandeep, ad esempio, € molto fedele agli scherta deliola: parla solo se interpellata
e alza sempre la mano, segue le spiegazioni, guardaiede aiuto all’educatrice,
suggerisce all'amica e cosi via... Partecipa attivameal doposcuola e sfrutta al
massimo tale occasione, ma trasferisce quanto parato a scuola in questo luogo.
Proprio al “Riservato”, del resto, si notano le miag modalita scolastiche espresse
durante la ribalta: cio pare dovuto all’eta deiazgj, alla strutturazione del doposcuola,
che tra I'altro ha sede nella stessa scuola matl&asua funzione chiara per gli utenti,
ma anche alle modalita dell’educatrice, che siesialla cattedra e in qualche caso si
avvale delle armi dell'insegnante, come emerge emella seguente osservazione:

C. chiede se non studiano, Amed spiega che staamtango, lei sorride, ma poi Amed
chiede se li valuta, C. conferma e tutti si guamgmeoccupati, Raji fa 'espressione come per

dire: “Aiuto” e indagano su voti e pagelle. C. spee che lei dice come si comportano ai loro
professori.

Lo spauracchio dei voti & presente anche fuoradadliola e da una parte agita i minori,
dall’altra li attiva e rende I'impegno prioritaricspetto alle chiacchiere.

A volte, pero, le modalita acquisite a scuola ermeogpure nel retroscena. Come per le
attivita parallele, gia sperimentate nelle aulelastoeche ed esportate nel contesto
extrascolastico, anche per gli aiuti succede lesstel ragazzi danno prova di tutte le
tecniche di suggerimento apprese per schivareibvoti e sostenere gli amici:
esattamente come durante le interrogazioni, i giosassurrano o fanno il labiale della
risposta, si mandano messaggini, mimano, nonostanesta in palio sia nettamente

bY

diversa. Un esempio emblematico, tratto dalle eszéone ad “Aperto”, e il seguente:
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L’educatrice inizia a far L2 con delle neo-arrivageSony, Many ed Anna (albanese)
partecipano suggerendo, cercando di parlare in &@se per farsi capire dalle ragazze...
| giovani suggeriscono alle neo-arrivate, ma I'epiece non le sta interrogando,
nessuno dara loro dei voti, né si aspetta che guggiivani abbiano gia delle
competenze in italiano. La modalita scolasticanduyiiha il sopravvento anche quando
non € necessaria e anzi puo essere controprodu@eertehé distrae le giovani neo-

arrivate).

9.3 Strategie di sopravvivenza

Se gli obiettivi dei genitori indiani consistonol iernire un aiuto ai propri figli per le
attivita didattiche, i giovani sikh osservati, imee mostrano di non apprezzare il tempo
dedicato all'impegno scolastico. Essi allora, caghealtri iscritti, mettono a frutto una
serie di strategie per coprire I'esistenza di dualcompito o almeno tentare una
condivisione del lavoro, con I'obiettivo di ridurgdi sforzi e passare il piu velocemente
possibile al gioco e alle chiacchiere. Queste tdwiche definisco dopravvivenza
sono uguali a quelle adottate a scuola e si possariicare in tutti i centri
extrascolastici osservati, ma in particolare alpdzio”, perché dopo lo studio & gia
prevista una fase ludica, quindi finire prima vutite guadagnare piu tempo per il
“bello” del centro. Negli altri doposcuola, invede, spazio sottratto allo studio serve
per “socializzare” in modo libero, ma senza distwebgli altri e quindi a volte tal
intervalli sono piu ristretti e controllati.

Inizio dal descrivere quanto succede allo “Spazio”.

Le poche motivazioni, le difficolta riscontrate regbprendimento, qualche rapporto
complesso con i docenti, in generale, rappresentanastacolo al lavoro quotidiano al
centro d’aggregazione e trovano corrispondenzadaesiderio dei ragazzi (italiani e
stranieri) di sfruttare al massimo il tempo libetalla scuola per svagarsi. | sikh, ad
esempio, non manifestano alte aspettative rispattproprio futuro e quindi non si
riesce a fare leva su tale aspetto per creareesgerall'impegno scolastico. L'unica
eccezione e Sara, che appare determinata a digbatha mostrare a sé e agli altri le
sue capacita: lei cerca aiuto dagli educatori pnare lacune o apprendere meglio, ma
proprio per questo, spesso, I'ambiente scanzonelto t5pazio” le risulta dispersivo.

Per le altre ragazze sikh, invece, fare i compitioeoso e complesso, ma soprattutto
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impedisce di dedicarsi alle confidenze, quindi s cercare di risolvere il problema il
piu velocemente possibile, indipendentemente daitdti. Lo stesso si puo dire per Jo:
studiare e solo una perdita di tempo, che limitsuid divertimento e di cui non vede
neppure i possibili frutti, dal momento che egliolallavorare e, pur disprezzando il
mestiere del padre (mungitore), sembra disposéoree funo simile.

Quando i compagni di classe affrontano qualche dongmmune, c’é la speranza di
poter copiare e ogni tentativo va nella direzioekrdinimo sforzo, piuttosto che della
condivisione del lavoro.

| giorni precedenti agli esami di terza media, a@nepio, allo “Spazio” si vuole
proporre un ripasso di matematica. Dopo varie gtetdei ragazzi, che ritengono di non
averne bisogno (nonostante siano in bilico traigefiza e non), tutti accettano.

Jo copia il procedimento da Iva (compagna italigna).] continua a perdere tempo,
parlare in dialetto cremonese con Luca (croata)ckié I'educatrice lo sgrida con forza. Jo dice
che a lui non serve fare matematica: sa gia che farale la prova d’esame, ma non gli
interessa.

Il nostro sikh, quindi, & consapevole delle sudiatifta, ma sceglie di non superarle:

non sfrutta i possibili aiuti del doposcuola e,iaatua le strategie di sopravvivenza che
ha perfezionato a scuola. La sua indifferenza natadfita neppure dagli esami di

licenza media: egli preferisce continuare a usaneetchie tecniche (copiare), piuttosto
che concentrarsi.

Qualora poi i giovani siano i soli a dover fareparticolare compito, cercano di essere
aiutati il piu possibile, da compagni o educatargme emerge dalla seguente
osservazione:

Kama deve cercare sul libro una definizione, masggue un discorso, ora I'altro e si
perde, senza andare avanti. Dopo varie esortazidiwe che non I'ha trovata.[...] Infine la
legge rapidamente inventando le parole e passanaaltta materia. Chiedo di ripetermi prima
la definizione: non la sa, ma inventa
Kama vuole che qualcuno la aiuti e, usando la ftagea “non riesco”, mette in scena
un “copione” consolidato. Avere qualcuno che falperrinunciando a provare da sola
altre tecniche davanti alle difficolta, € una g di sopravvivenza, che permette di
ridurre gli sforzi e dedicarsi al suo maggiore iagse: ascoltare discorsi o pettegolezzi
dei coetanei. Allo stesso modo in questo caso, awrbbe terminato il compito e,
facendo finta di niente, sarebbe passata ad altro.
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Scene simili si possono individuare anche negdli eéintri extrascolastici, in “Aperto”,
si vedono spesso i ragazzi dividersi i compiti dalgere e poi passarseli. Il gruppo
fornisce occasioni di sostegno reciproco: chi e lpi@avo in una materia spesso aiuta
attivamente gli altri. Qualora, poi, i piu picceledano che i grandi hanno i loro stessi
libri di testo, se li fanno portare per copiareagercizi gia svolti e corretti.

In certi casi, pero, sembra che pure I'attivitzzapiatura costi troppo, perché diventa un
tempo perso per lo svago, come emerge dalla teémoe di un’annotazione, tratta dal
quaderno di campo:

Muny suggerisce che lui e i suoi compagni scrivanoriassunto del testo per poi
studiarlo a casa [...] Solo Muny e Many prendono oglib per scrivere, gli altri dicono che
poi faranno delle fotocopie.

Ogni sforzo deve essere limitato e tutte le aftivianno economizzate, anche estrarre
un foglio e scrivere. Questo conferma che il temeo studiare (anche se e ridotto)
sembra sempre molto per il ragazzo, mentre quefostare con gli amici pare troppo
pocd®®. | ragazzi non trovano un senso nel fare i compitnico obiettivo che hanno &
guello di fingere di aver fatto il proprio doverercle educatrici al doposcuola e con
I'insegnante il giorno seguente.

In alcuni casi, bisognha pero sottolineare chestdasa educatrice di “Aperto” a chiedere
una collaborazione, valorizzando le competenzeutli &€ tale cooperazione elimina
barriere d’eta e sesso, dato che si vedono andwargssimi affiancarsi ai piu grandi
per spiegare qualche regola linguistica, per fao lan disegno, un esercizio di
matematica... Piu spesso, tuttavia, chi deve aiufar@ddirittura il lavoro dell’altro,
perché cosi impiega meno tempo che non standcegaspi e inoltre questo servira per
ricevere un simile favore al momento opportuno.

Al “Riservato”, invece, non si fanno compiti persea ma le attivita (per lo piu di
alfabetizzazione) proposte dall’educatrice sonosspeda svolgersi in gruppetti. |
maschi sikh in tali circostanze, pero, consapedelia fatica necessaria, tendono a
allungare lo sguardo sui lavori dei vicini ed a teet in atto le stesse strategie di
sopravvivenza gia viste. Le due femmine indiandecigono a fare bene, come se
fossero a scuola, cosi davanti alle difficolta eerc per lo piu aiuti diretti

dell’educatrice, seppure qualche volta non disdemdi copiare.

%% Berto F.et al, 2006 Preadolescenti vagabondi in cerca d’identith“Animazione sociale” 2, anno
XXXV, n. 190, pp. 25-56
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10. Declinazioni di intercultura

Se ho gia sottolineato il bisogno dei ragazzi inddi avere luoghi di socializzazione, e
interessante osservare come si declinano le foggeegative che i giovani mettono in
atto spontaneamente nei contesti extrascolastici.

La letteratura, come e stato detto, afferma lagemd a privilegiare circuiti socialmente
omogenei e quindi della stessa origine naziondiaguistica, ma nella mia analisi la
componente etnica & solo uno, seppure importaetgi dlementi in gioco. Come si é
visto, al doposcuola “Aperto” Muny, filippino, € umembro importante di un gruppetto
di sikh e in particolare € molto legato a Many: dteesti ragazzi, in comune non c’é né
lingua, né cultura, né religione, solo il genengna forte sintonia. Allo stesso modo al
“Riservato”, le tre femmine, due sikh e un’egiziaseelgono di unirsi tra loro,
separandosi quando possono dai maschi. Le trenmotemi di discussione simili,
hanno interessi da condividere, esattamente cowieravper il gruppo maschile: sikh
ed egiziani, insieme al coetaneo marocchino, saermpre di cosa parlare, come
divertirsi, cosa scambiarsi. Non diversamente siecalo “Spazio”. Mia preferisce
spesso stare con le compagne italiane, piuttostocom Kama e Sara, che invece
passano volentieri il tempo con le educatrici. Alagdo sceglie compagnie composite
per genere, provenienza e religione. Il comune ohématore, se mai, € lo stesso modo
di fare, lo stile di vita, la voglia di sperimergain qualche comportamento nuovo...
Sebbene, quindi, le ricerche in ambito di sociazane si concentrino su criteri etnici,
sembra si debbano considerare anche altre componentra queste appare
estremamente rilevante quella di genere, che arassarta di “solidarietd®® maschile

o femminile.

Inoltre, proprio perché la cultura dei pari & “quea di dinamicd, i giovani con la
condivisione di una loro cultura ci mostrano changamettere in scena nuovi “modi
culturali” e sviluppare diversi mezzi di integraze®™.

Se questo vale per le amicizie consolidate, € awelne che spesso gli adolescenti
indiani (soprattutto i maschi) cercano strade glssli interazione con chi conoscono
meno. | saluti nelle lingue d’origine dei compagr@ sono un esempio. La lingua,

%9 Gobbo, 200@p. cit 179
"0 Gomes, 1999p. cit 112
"1 Gobbo, 200®p. cit 180
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quindi, considerata elemento simbolico in gradendintenere i confini tra grupff, a
volte diventa proprio il segno di un’attenzioneiaadtri, come si puo constatare nella
seguente osservazione svolta al doposcuola “Aperto”

Many e Muny vedono un ragazzo albanese e cercapartiirgli, ma lui non capisce.

Chiedono allora ad Anna di dire una parolaccia itbanese e poi la ripetono subito. Anna
allora fa la traduzione della parolaccia in italianper il connazionale; Muny e Many la
sgridano perché non si dicono quelle parole, lderi
| due amici cercano di stare assieme il piu posibia senza chiudersi nella loro solida
coppia, infatti essi osservano gli altri e tentdnooinvolgerli, magari con un parola che
puo sempre venir utile, la parolaccia, e che insigliverte. In questo caso, poi, Si puo
leggere sia una certa giocosa complicita masamdlemomento in cui la ragazza (Anna)
non puo dire la parolaccia, sia il desiderio dizpegreti (come dird in seguito) con
codici privati e inaccessibili ai piu.
In alcune circostanze al doposcuola “Aperto” i @eovati sono aiutati nell'inserimento
dai connazionali, che traducono per loro e spiegamoe funziona I'extrascuola, ma in
genere, indipendentemente dalla nazionalita o datl@a, vengono coinvolti dagli altri
con diverse strategie d’accoglienza. Si osservasspk disponibilitd e l'interesse dei
giovani verso i compagni; si trovano pure modi dperare alcuni problemi, tra cui
appunto quello linguistico, come si puo notare’dsdlervazione riportata ora:

Entra Zu (un cinese, arrivato da poco sia in Ital&a al doposcuola)sony e Muny gli
chiedono come sta, questi risponde solo “bene”. ud dli domandano se conosce un giocatore
di basket cinese, lui annuisce soddisfatto, allgiiachiedono se gioca a basket e, visto che non
risponde, glielo mimano e sempre a gesti gli spiegahe a loro piace questo sport... Zu
sorride divertito
Se sport e musica per i giovani sono in genereeagarti*>, viene da pensare che in
contesti multiculturali tale loro funzione abbiagmificati molto piu importanti: “la
giovane generazione immigrata cerca nel gruppinh@mkione del pari, quello che cioé
aiuta a sentirsi pari® Il “diritto alla somiglianza®®, che per alcuni autori & uno degli

obiettivi dei centri aggregativi, appareprimis un’esigenza dei giovani stessi.

92 Colombo, 2005Mp. cit.

93 Lupi M.R, 2003Ragazzi e ragazze elbani. L'adolescenza: un rpestondoin Ulivieri (a cura di)op.
cit.,, pp. 185-251; Jaasma M.A., 20@iendship: The core Value for Sixth Graders Enghge
Interethnic Encounters “Communication Education”, Vol.51, N.2, pp.1387

94 Rizzotti P., 2008 giovani immigrati a Milano: adattamento evolutivintegrazione e orientamenti dei
consumin Valtolinaet al, (a cura di)pp. cit: 212

95 Ambrosinj 2004cop. cit 43
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Back e Baumarffi®, infatti, svolgendo le loro ricerche in alcuni gieri multietnici di
Londra, scoprono che i giovani parlano un linguaggpn idiomi misti (ad esempio,
afrocaraibici e inglesi), ascoltano musica di diéf@i provenienze e danno prova di
diverse intersezioni quotidiane tra culture.

Non diversamente, nel contesto italiano, GdBbafferma che le relazioni orizzontali
tra pari testimoniano un’avvenuta integrazione, shguo notare ad esempio con l'uso
del dialetto o degli stessi giochi e che fa appaagli autoctoni italiano il compagno

immigrato.

10.1 Alla ricerca di spazi segreti

Se spesso la diversita appare presentata dakaaletta e dall’opinione pubblica come
un dato di realta, a cui i ragazzi non possonorasit sebbene lo vorrebbero,
'osservazione ai centri d’aggregazione mette inelicome la situazione sia piu
articolata. Non si puo, infatti, prescindere dahsiderare l'alterita in relazione ai
processi di consapevolezza eadiencydei giovani: essa, dunque non viene subita, ma
giocata strategicamente per interessare gli altii)i attorno ad un tema o viceversa per
trovare spazi privati, marcare il proprio territbé concedersi margini di liberta.

Ad esempio, al “Riservato” cosa insegnare ai compdglla propria lingua d’origine
diventa oggetto di discussione e contrattazionsikia e mostra le varie strategie usate
dai ragazzi, come si osserva dalla seguente anaon&adi campo:

Manjot mi spiega che Raji parla sempre in “indian@on Sanjiv perché se ne
approfitta, puo dir quello che vuole, anche le gaoge, cosi nessuno capisce. [...] Miriam
vuole che le indiane insegnino anche a lei qualesigressione indiana: loro le insegnano, le
correggono la pronuncia, Miriam si gira verso Sang ripete quanto ha appreso, lui guarda le
ragazze, che ridono. Miriam ci prende gusto e stréurre: “E pazzo”, Raji da calci a
Manjot, le tira la treccia, dicendo: “Ora basta, nodovete insegnar l'indiano”. Le due
continuano, ridendo, Raji da altri calci, sempral @rrabbiato, spiegando: “lo non so tanto
l'indiano e non capisco tutto, non voglio che ndatio cose che non capisco”, Mandeep: “Ma
se sai tutte parolacce indiane!”, ridono.

Apprendere dagli altri, attivita e strategia chenecho avuto modo di mostare € molto

diffusa e utile, € particolarmente interessantansgioco c’e la diversita. La lingua

"% Back, 1996op. cit Baumann, 2008p. cit.
97 Gobbo, 200®p. cit 178
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altrui, infatti, crea curiosita e ilarita e assumenensioni ludiche quando diventa
I'occasione di imparare qualche parola, come petadh, o di insegnare e valutare la
pronuncia, come per le sikh. Se condividere altermini punjabi diverte Mandeep e
Manjot, questa attivita suscita perplessita a 8anja € a Raji che proprio non piace. |l
ragazzo, che usa la sua lingua per avere piu madpaione e concedersi parole
altrimenti proibite, finge di temerne un utilizamproprio e di non saperlo gestire.

Raji vorrebbe mantenere 'esclusivita, cosi comeesifica anche allo “Spazio” dove i
giovani sikh non vogliono che la cultura indiana saccontata a tutti. Capita allora che
guando i compagni facciano domande precise sutaspkgiosi o culturali, i sikh
affermino di non esserne a conoscenza, di noncpratinessuna usanza indiana, di non
saper tradurre in italiano alcuni termini specifidn giorno Luca vuole capire cosa si
mangia in India e nessuno dei presenti risponde,kama spiega che non si ricordano
(sebbene lei e la sua famiglia siano stati da pogoatria), perché ormai le mamme
cucinano pasta e cotolette, avendo imparato iig@adali. In un’altra occasione gli
utenti italiani chiedono notizie sui turbanti, velobero conoscerne il senso, ma Mia
abbozza una spiegazione, dichiarando che & un Emeéligioso, che sarebbe troppo
difficile rendere comprensibile a chi non é siklgidvani autoctoni, allora, cercano un
mio aiuto, sapendo che conosco tale realta, ma KaraHretta a dirmi che non devo
fornire informazioni, perché poi queste potrebbessere usate contro di loro. | sikh,
infatti, sono consapevoli della delicatezza di ogatizia che appare “esotica” essa
potrebbe ritorcersi a loro danno durante unaditegiverbio o una presa in giro.

La stessa cautela si nota anche in altre circosfastame emerge nelle note di campo
tratte dall’osservazione in “Aperto”:

Anna chiede a Many di tradurre una parola punjabecMuny dice sempre, lui non
vuole, ma chiede come la sa: ad Anna I'ha insegiNitdan. Anna ha intuito sia una brutta
parola perché I'ha detta a Sandeep (altra sikh ogai tanto frequenta il doposcuola) e lei ha
risposto che doveva prima parlare a Nishan, che dewve metter in giro queste parole.

La lingua d’origine € uno strumento potente chemette di avere spazi segreti: il
codice comunicativo resta per pochi, ma non soloigmnnazionali. Muny, infatti,

impara alcune parole punjabi, soprattutto quelleutte” e cosi condivide con i suoi
amici un linguaggio privato, che pero sfugge a tilmensione nel momento in cui
Muny si appropria in tal modo di quella parola tdesformarla in un intercalare. A quel

punto, davanti alla curiosita di Anna, Nishan d&ub contributo, insegnandola, pur
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senza svelarne il significato. Se si traduce iham® si scopre il gioco. Quindi questa
espressione € ripetuta da piu persone, ma nesamperdavvero l'arcano di un
linguaggio segreto. Many indaga e non spiega, Sgndiescia intendere con la sua
reazione che si tratta di una parolaccia, ma isgeamsta oscuro. Sandeep, tuttavia,
dimostra anche una sua presa di posizione nettangitendo di rimproverare il
connazionale, manifesta il suo desiderio di lin@taerti termini e offrire un'immagine
di indiani educati. Sarebbe interessante anchettefe sul ruolo di questa ragazza: non
solo e attiva e determinata nel suo proposito, malevsgridare un maschio, dando
prova di come le giovani non si percepiscano ntbswsse né passive.

Del resto, un educatore di un altro centro d’agagzeme (non oggetto di osservazione)
mi spiega che i maschi del suo C.A.G. spesso penmalcune compagne indiane, che
solo a volte reagiscono dicendo parolacce in italianentre in genere rispondono in
punjabi. Le sikh cosi, con la loro lingua maternaano un’arma di difesa potente:
mostrano di capire la situazione e reagirvi nei nmo@dui hanno una buona competenza.
Tuttavia, tale scelta appare strategica, dal momein¢ permette di evitare rimproveri:
se dicessero parolacce in italiano, sarebberoecdpittutti, ma in L1 possono sfogarsi
senza problemi.

La ricerca di un linguaggio comune, ma segreto sofimita alluso della lingua
d’'origine, anzi a volte spazia tra idiomi diverséil doposcuola “Aperto”, infatti, si
vedono gli utenti impegnarsi nella costruzione p@az privati, come nella seguente
annotazione:

Muny e Many cercano ogni motivo buono per avvighad Anna, le parlano, ci
giocano, le toccano le gambe..., lei ride e si lamdmanariamente. | tre iniziano un discorso in
inglese sul sesso, ma poiché vedono che li asg@agsano a un misto rumeno- italiano.

Se alcune lingue non appaiono franche o sicure caonebbero i giovani, allora si
tenta di sperimentare un codice alternativo, basatamna sovrapposizione di idiomi
diversi. In gioco, come si nota in questo caso, mb® solo o tanto la peculiarita
nazionale e linguistica, ma la ricerca di momeatnani dove essere liberi di esprimere
sé stessi 0 pensieri altrimenti censuPatiSe il gruppetto dei pari con cui si vuole

condividere questa esperienza € composto da camadiziallora le strategie usate sono

%8 Del resto anche allo “Spazio” giovani italiani emncondividono, e allo stesso tempo conservano
gelosamente per pochi eletti, alcune parole intenf@ueste espressioni sono ripetute in varie siacze
e scritte ovunque, alcune sono diventate dei toromérma il significato € rimasto oscuro a chi érfudal

gruppo.
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guelle di proteggerlo dagli altri con lingue e aalturali specifici, magari anche con il

richiamo all'identita etnica o religiosa. Viceversa si scorge la possibilita di estendere
il proprio gruppo a persone non-indiane, non sieaie/piu la necessita di chiudersi tra
connazionali e quindi si va alla ricerca di ungylia comune. Essa puo essere [l'italiano
0 una lingua veicolare, ma puo essere pure trasfiarm inventata se serve un codice

segreto.

10.2 Difficolta dell'intercultura

Persistenza di pregiudizi, diffidenza o amiciziadite completano il quadro di un
quotidiano che cerca di diventare buona prassodvigenza (e in parte vi riesce), ma
che presenta anche molte difficolta.
Gli incontri resi possibili dall’esistenza di talentri extrascolastici non sempre hanno
buon esito e spesso inciampano in episodi che ewtaio conflittualita e
competizione. Se stare assieme e affidarsi le @oponfidenze, permette agli
adolescenti di conoscersi, mettersi alla provaymsag consapevolezZ8 sulla diversita
quotidiana, tuttavia a volte manca la volonta edpacita di uscire dagli stereotipi o di
conoscere davvero l'altro. Si assiste spesso adsegpi verbali di rabbia o risse. Al
doposcuola “Aperto”, ad esempio, Si possono ossemreasioni, come la seguente:
L'educatrice riporta una calma, apparente, dopo urissa, ma dopo poco Daniel
(albanese) litiga con Nishan per una squadra dcak gli da del “negro di m...”
Quegli epiteti attribuiti agli stranieri dagli aatoni sono a tal punto diventati comuni
nella vita di questi giovani da essere riciclatgldatessi immigrati I'uno contro l'altro.
Consapevoli della crudelta di nomignoli, insulti prese in giro, che rendono
sovrapponibili razzismo e bullismo, gli adolescesttanieri riproducono le stesse forme
discriminatorie che subiscono: I'esclusione dalpgi dispetti, ridicolizzazioni...
Anche negli altri centri si possono descrivere eqhisn cui I'offesa parte da etichette
consolidate e stereotipate. Allo “Spazio”, ad esem@ama apostrofa Luca:
“Albanes® facendo si che Luca, croato, si offenda. Comedétio altrové'®, Kama
non sbaglia involontariamente la nazionalita dempagno, perché Luca ribadisce

spesso la sua provenienza e vuole differenziarta gepolazione albanese. Kama

99 upi, 20030p. cit.
"0 Galloni, 2007mp. cit.
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quindi attribuendogli tale nome vuole offenderloedeolte, una a livello personale e
I'altra rifacendosi al luogo comune per cui “albs@Esarebbe non tanto, o non solo, un
aggettivo che indica la nazionalita, ma anche urchia negativé*. La sikh, percio,
utilizza con consapevolezza una critica consolidatastrando di conoscere le armi in
suo possesso per ferire Luca.

Le ostilita e la competizione tra iscritti, per@mvanno imputate esclusivamente ad un
discorso culturale, perché anche tra sikh si passosservare tali dinamiche. Ad
esempio, allo “Spazio”, un giorno tutti parlanoldddocciatura di Kama, mentre questa
e assente, alcuni sembrano dispiaciuti, invece Nbacchia quasi soddisfatta. |
compagni mostrano stupore per l'atteggiamento da NiiMa che s******  ridi
nonostante sia tua amicg?“Non ti dispiace?), cosi lei conferma: No, non mi
dispiace tantt

Il comportamento di Mia in tale circostanza sorpiemagazzi e adulti, perché le due
SONO Spesso assieme e non ci si aspetta unaaitaito forte. Tuttavia questo ci porta a
riflettere sulla complessita delle relazioni e @tte in guardia da frettolose conclusioni
sui rapporti interpersonali in sé e sulla realtaadmtri aggregativi. Voglio dire che le
finalita (dichiarate o implicite) dell'extrascuolapesso includono la facilitazione
dell'incontro tra giovani, dell'integrazione tralitani e stranieri (0 almeno tra stranieri
di diversa provenienza) e spesso gli sforzi di athrg amministrazioni e associazioni
in tal senso sono palesi ed importanti. Di fatteyop accanto a buoni esempi di
interazione tra ragazzi, indipendentemente dalta ltazionalita, esiste ancora tanta
strada da percorrere e il mio obiettivo non e qudlldare un'immagine edulcorata di

tale realta, ma cercare di sottolinearne puntodid e di debolezza.
11. Conclusioni

| risultati emersi dalle etnografie qui presentatportano a guardare la socializzazione
dei giovani migranti in tutta la sua complessi@nza cadere in quei facili allarmismi
che connotano i gruppi dei pari come dediti a “cortgmenti marginali e devianfi*?

né in rappresentazioni rosee e poco realiste.

"1 Tra le popolazioni immigrate, gli albanesi son@ljpitl spesso associati a stereotipi negativineo
affermano anche Palidda (2000) e Perrone (1998).
"2 salviati, 20040p. cit 16
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Come ho sottolineato in questo capitolo, i giovstnanieri e i sikh, nello specifico,
scontano diverse difficolta nei processi di inaw& sociale. Lo spazio fuori della
scuola e spesso costellato da solitudine e isolam&uando vi sono le condizioni,
allora, partecipare ad un centro extrascolastigpresenta un’esperienza rilevante e
significativa.

Se per gli utenti dei C.a.g, in genere, si &€ viste tale proposta educativa spesso riesce
ad incidere positivamente sui loro percorsi evel(tf, portando effetti in termini
identitari, ma anche contribuendo a creare legéaicfari tra giovani e istituziofi*

tali dimensioni appaiono particolarmente urgentigleadolescenti immigrati.

Il punto di forza di tali realta aggregative pesikh, come ho detto, consiste soprattutto
nell'opportunita di conoscere altri coetanei, giegacherzare e costruire “esperienze di
ordinaria convivenza” in una “sorta di agora gialeii . Questa €& la chiave per capire
la loro partecipazione, ma si presenta anche coraesfida sempre piu importante nella
societa multiculturale.

Da piu parti si riconosce la necessita di “cos&diroghi, opportunita, percorsi, che
generino vicinanza tra le persone [...]. Questo puwerire soprattutto nei

microcosmi...”*®

e quindi i doposcuola e i centri d’'aggregazionsSomo assumere non
solo il compito di facilitare i processi di socelazione, ma anche di educazione
interculturale in senso ampio. Infatti, tra “dioitalla somiglianza” e scoperta delle
differenze, I'educazione extrascolastica sembraipmsme un laboratorio privilegiato

per sperimentare “nuove modalita di convivenzacenuzione socialé™’.

In realta, sebbene si parli tanto di diversita es@stenga che I'obiettivo dei centri

aggregativi sia quello “di superare barriere calliire avviare un “processo di

riconoscimento dellgifferenzee delleradici...” *®

, tuttavia ci pare che le osservazioni
mostrino un bisogno di appartenenza e socializnazioche trascenda il tema
dell'alterita, cosi impostato. Intendo dire cheffl@cia dell’extrascuola in ambito
interculturale sembra profilarsi nella sua azionetomolo alla formazione di modelli

positivi di convivenza e punti di riferimento, imiaiconoscersi e costruire sentimenti di

"3 De Stefani, 2006p. cit 36

"4 Dugone S., 200Quotidiani laboratori di cittadinanzan “Animazione sociale” 2, a. XXXVI, n. 200,
pp. 43- 49

15 Marmo, 2006op. cit 56

"% santamariat al 20060p. cit 51

"7 Ambrosini, 2004@p. cit 43

"8valencia Leoret al.,20050p. cit: 159
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appartenenza, piuttosto che in progetti che punsoodifferenze culturali, senza
considerare la capacitaagencydel soggetto

L’'impegno e le buone testimonianze di queste rgadthebbero essere da stimolo ed
esempio, ma rischiano anche di fallire se nonfglahuovamente alla comunita il suo

19 & sj lascia all'improvvisazione tali funzioni. Reancludere, faccio

“ruolo educativo
mie le indicazioni di alcuni ricercatori:

“per migliorare il livello di competenza civica enpecipazione sociale degli immigrati
stranieri € necessario che sia l'istituzione a neusiwerso I'immigrato, mentre & improduttivo

che avvenga il contrarié®.

"9 santamariat al 20060p. cit 51
2 Cologna, Breveglieri, Novak, Granata, 2008nclusioniin Cologna D., Breveglieri L. (a cura dip.
cit: 228
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Capitolo 7
Gli italiani descrivono i sikh

1. Introduzione

Le percezioni dei sikh da parte degli italiani fiarticolare, insegnanti e operaf6tj
paiono degne di nota perché costituiscoratra faccia della medaglia ossia
forniscono informazioni sul rapporto che viene aatsi tra autoctoni e immigrati e
consentono di guardare a tale relazione da piui mlintista. Se nel passato si era
prestata attenzione a come la stampa cremoneseesapfasse tale collettivitd, ora
vorrei dare voce a insegnanti, operatori, ma arclyente comune, nella convinzione
che I'immagine riflessa dai media sia solo uno\d#ti pubblici che la presenza sikh
assume nel contesto locale. Inoltre, considerervafpresentazione di sikh che le
Amministrazioni pubbliche hanno, di fatto, veicalatramite alcune produzioni
cinematografich&®

La letteratura, del resto, ha spesso affrontatstquaiscorso, mostrando (e contestando)
la tendenza a considerare omogenei gli asiaticizesevederne le diverse distinzioni
interne, dovute non solo alla provenienza, al gougimico o alla religione, ma anche a
differenze di status e condizioni socio-economidhize ad aspetti generazionali e di
generé®. Se gli studi internazionali sottolineano cheagliatici vengono visti ora come
minoranza modello, ora come teppisti e da annir@ai@o I'esistenza di pregiudizi e

razzism(?®

, altre indagini mostrano un peggioramento detigagioni di vita da quando,
dopo la strage dell’'undici settembre, anche talnoranze sono considerate un
pericold?®. In alcune ricerche, inoltre, si & osservato clieirgegnanti sono pitl

propensi ad aiutare le ragazze che non i maschpriprperché le percepiscono vittime

21 per operatori si intende: educatori, animatoridiam®ri, alfabetizzatori e responsabili di progetie
lavorano per lo piu nellambiente extrascolastidogo-scuola/centri d’aggregazione) o che entratia ne
scuola come esterni, con ruoli e compiti specdichccompagnamento e sostegno ai ragazzi stranieri.
22 Galloni F., 2002bTurbanti che non turbano: le immagini dei sikh aedtampa localén Compiani
M.J, Galloni F.,0p. cit pp.111-146

2 Come si vedra nel paragrafo 4, nel 2003 e nel 28@4ni Enti pubblici hanno finanziato la
realizzazione di un video sugli indiani, cosi &starodotto sicFilo di Luce(del regista Fasano), din
Po d’India (della regista Casini).

24| ee, 20060p. cit; Baumann, 2008p. cit.

' Raj D.S, 2000/Vho the hell do you think you are? Promoting religi identity among young Hindus
in Britain in “Ethnic and Racial Studies” v.23, n.3, pp.535856ibson, 19806p. cit Shain, 2003p. cit.
26 Ngo, 20060p. cit Verma, 2006p. cit
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di un sistema patriarcdfé. Quindi I'idea, che gli autoctoni si fanno su wwlettivita,
accompagna e influenza le modalita d’'interaziomaddte volte i docenti credono di
aiutare i propri studenti di minoranza, ma in Ragiscono in base a pregiudi?i Le
percezioni degli italiani, in questo caso, ci darinpolso della situazione ed entrano

direttamente in azione quando si ha a che farggtandiani.
2. | sikh visti dagli insegnanti: chi sono e comeosio

Indagare come, in particolare, gli insegnanti desao alunni e famiglie sikh pare utile
sia per tracciare un quadro d’'insieme sulla premendiana nelle classi italiane (che,
come e stato gia segnalato, in ambito cremonesareencamente rilevante), sia per
riflettere sullimmagine che i docenti hanno di gtiestudenti, nella convinzione che
essa si rispecchi nei loro comportamenti, perce a@spettative.

Innanzitutto, capire chi sono questi sikh non énsato né immediato, infatti, c’é chi ha
dei dubbi nellidentificarli (una docente:Ct sono altri colorati, ma sono egiziani,
marocchini... | maschi indiani sono quelli con unb@antino, vero?)} e chi fatica ad
acquisire nozioni su di essi e la loro cultura... Noancano persone che cercano di
farsi un’idea “impressionistica” sui propri studergenza avere reali conoscenze: un
giorno, infatti, ascolto la descrizione di una ddeesu una studentessa sikh, che
conosco. La sua professoressa la considaliana, crede sia nata in Italia e questo
perché parla benissimo ['italiano. La donna, quiradibina competenze linguistiche e
nazionalita, senza cercare di conoscere la stoggrgssa della giovane e rendendo
esplicito (anzi, amplificando) un sentore comuret, qui acquisire I'italiano € segno di
integrazione. In tal caso, pero, sapere che lazgagha imparato in pochi anni la lingua
avrebbe contribuito a dare una maggiore considamazi suoi sforzi.

Una volta compresa la nazionalita, comunque, rpstail docente il passaggio, non
facile, di voler capire altri aspetti: ad esempim’insegnante mi spiega che le sue
alunne non sono né sikh né hindu. Non sa dirnora teligione, ma afferma che una ha

dichiarato di essere “altro”, ma non sa definirl¢'altra allieva, invece, & “Kaur®®e i

27 ee (2006), ad esempio, lo nota per i Hmong.

28 Come nota Pang (2006)

2 Kaur & l'appellativo che accompagna i nomi delnmke sikh, anche se attualmente non & un
indicatore assoluto di tale appartenenza religitiséatto, perd, che la ragazzina abbia tale nome e
fratelli portino il turbante potrebbe far pensaoerettamente che la sua famiglia sia sikh: forsaimraso

e la giovane a non riconoscersi in tale fede adsy semplicemente non la vuole dichiarare.
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fratelli hanno il turbante, pero lei nega di essgkd. | suoi non parlano italiano percio
non vi puo essere un chiarimento. La professoregsadi, € curiosa di afferrare quegli
aspetti personali, che invece le giovani non sweléorse non solo perché non sanno
fornire spiegazioni, ma anche perché non vogli@anpresumibile che ritengano questi
aspetti troppo privati e/o0 non necessari alla gitalastica. Inoltre, spesso gli alunni
stranieri sentono un’eccessiva insistenza sulta‘ttiversita’ a scuol&®°.

A volte, poi, si considera unicamente la dimensionkurale della differenza e se ne
rischia di dare una visione stereotigatainfatti & facile incorrere in comode (e spesso
inconsapevoli) generalizzazioni e in pregiudizi. &dempio, una professoressa mi
descrive gli indiani comelénti” e fa una distinzione in base al genere: mentre le
ragazze'si scantano fuori, i maschi no... comunque siezetie indiani/e sono abituati
ad obbedire”.

Le giovani indiane sono qui viste come piu vivaceattive, mentre, indipendentemente
dal genere, si afferma una predisposizione all'direza e quindi alla passivita,
ribadita anche in altre testimonianze (su cui, p&wtero in seguito). Si incontrano,
infatti, altri casi di generalizzazione:

“Non danno problemi di comportamento, ma sono pessnon hanno iniziative, non

fanno richieste”.

L’insegnante qui descrive le alunne come troppoduéle, senza tenere conto del fatto
che non avanzare richieste non € segno esclusipagdivita, ma puo esser indice di
timidezza, riservatezza o ancora di una diversaeziane del ruolo d’alunna. Bisogna
aggiungere pure che forse le studentesse in question sentono il bisogno di proporre
qualcosa ai loro insegnanti.

Anche alcundifficolta sono lette in termini culturali: mi viendetto che non riescono
molto bene in educazione fisi€perché non si muovono, non sono abituate e hanno
problemi di dieta... mangiano in modo da appesatritiriee la difficolta in ginnastica
pud essere un dato oggettivo per qualcuna, quieviemnsiderata una condizione
comune, ma soprattutto include la ricerca di caUsessenza di abitudine al movimento
e la dieta non-equilibrata sono un pre-giudizid,rdamento che sono generalizzazioni
e presuppongono implicitamente che stili di viteedsi da quello occidentale siano per

forza poco adeguati.

30 Come ricorda Van Zanten (2003)
31 Gobbo F., 2003€’& una giostra nel futuro™ Gobbo F. (a cura diftnografia dell’educazione in
EuropaUnicopli, Milano, pp. 209-245
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Nonostante I'indagine etnografica abbia messoae la tendenza da parte dei docenti a
ricorrere spesso a generalizzazioni e stereotipidescrivere i propri alunni indiani,
guesto non esaurisce lo spettro delle percezioai gthinsegnanti si sono costruiti.
Infatti, la necessita di fare dei distinguo é tétlwvaavvisata dagli stessi docenti, che
ricordano non solo le differenze individuali, mache I'importanza del contesto e del
cambiamento:

“Si dice che le femmine sono timide... ma non e ddtione sono molto vivaci e non

penso sia solo per la cultura se alcune sono sitsez poco partecipi alla vita scolastica, ma
penso sia per abitudine: il modo d'insegnare e diwda, ci sono punizioni corporali e percio
sono abituati a ascoltare attenti, cosi qua... macdop po’ si lasciano andare e si comportano
come tutti. Non é chiusura di carattere, se nogualche caso.”
D’altra parte, se la tendenza a trarre da alcunessenze personali, o dai sentito dire,
elementi validi a descrivere I'intera collettivitgaun processo comune, che ha, tra I'altro,
lo scopo di massimizzare le risorse cogniti¢esi ritiene di dover porre una particolare
attenzione a tali fenomeni, perché proprio dallangoicazione si sviluppa la

riproduzione sociale del razzisiid

2.1 Le risorse degli alunni indiani

Nella traccia della mia intervista ai docenti eempre domandato quali fossero le
risorse dei giovani sikh, tuttavia, spesso le sgd’ scivolavano rapidamente verso la
sottolineatura di aspetti problematici (e quindi prgenti).
| punti di forza della presenza sikh, perd, sonscamtrati soprattutto nel loro
comportamento.

“Educati e rispettosi. Non danno problemi, anzi”.
La maggior parte delle descrizioni prende I'avveichpressioni simili: gli indiani sono
apprezzati per la loro educazione e lo stile diestascuola, anche se c’é chi precisa che
hanno ‘potenzialita individuali diversee il loro modo di affrontare la scuola varia a

seconda dell'anno d’arrivo in ltalia e della sciaazione pregres§i.

32 5ulle spiegazioni e sugli effetti della categosizibne e della generalizzazione si veda Villan®&0

33 Come ricorda Van Dijk (1994)

34 Tra le risorse citate c'@ una certa capacita reatita in alcune materie, come matematica, inglese
informatica.

% Come & anche sottolineato da alcuni lavori sogiolo(Colombo C., 2007; Bosisiet al, 2005;
Rumbaut, 2004) e antropologici (Bedogni, 2004; GilysL987)
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| professori li descrivono comddtili da affrontaré, perché non sono aggressivi, sono
attenti, curiosi, tenaci esanno aspettafe come se avessero una pazienza che deriva
dalla “cultura di tante vité Se da un simile pensiero si immagina che taaduillita
sia trasmessa culturalmente (con una sorta di $igapione delkarma, in realta,
proseguendo il dialogo, emerge l'idea di un’inflaangenetica: per l'insegnante in
questione, infatti, questa calma &asmessa geneticameht®. La dimostrazione di
cio, per lei, si ha parlando con gli indiani steglsil momento che dicono sovent€ch
calmd... e cosi sembrano avere addirittura un effettcageutico, visto che la
professoressa affermaCéalmano anche nieLa combinazione di filosofia religiosa e
biologia, quindi, non solo interpreta gli atteggeti degli indiani, ma addirittura
affascina I'autoctono, che si fa assorbire dal gudll'esotico. Sarebbe interessante
capire, pero, come tali fattori potrebbero spieggrei comportamenti irruenti visti in
alcuni sikH*".

Riguardo l'atteggiamento verso la scuola, poi, selkbci siano docenti che fanno dei
distingud*® la maggior parte fornisce un quadro totalmentsitio e li presenta
motivati, maturi; qualcuno dice perfino:

“Hanno capacita di decentramento, mentre gli italigono centrati su sé... Lavoriamo
sul decentramento e loro riescono, hanno grandexciég di capire I'altro, mentre coi nostri si
fatica...”

E interessante osservare, innanzitutto, una caatountrapposizione noi-loro, in cui
non solo si ha una doppia generalizzazione, mandiani appaiono migliori degli
italiani. Per alcuni, infatti, l'obiettivo chiaro egli indiani e la ricerca di un
miglioramento, tanto che mentre gli autoctoni n@mre® spiegare cosa li spinge a
scuola, i sikh, invece, snocciolano vari pungghno quello che vogliono, gli altri sono
inconsapevol). L'idea di una buona consapevolezza per il pimfuturo € vista, poi,
come piu forte per le ragazze indiane, come raecona docente:

“Le femmine che ho avuto sono volonterose, motiaigtanti, in casa sono molto
responsabilizzate e si vede che sono abituatecalktanza dell'impegno, € nella loro natura il

fare. Trovano motivazione e trasferiscono qui qoaassorbito in famiglia: la dedizione al

lavoro, la consapevolezza degli sforZi...

3¢ per una critica a tale impostazione si rimandaodtay, 2007; Baumann, 2003; Taliani, 1999.

37 Galloni, 20000p. cit.

73 «Ci sono quelli molto impegnati, altri poco, forsens poco maturi o sono le famiglie che non i
stimolano...”
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La buona volonta, I'impegno, la diligenza sono cpsrcepiti come frutto sia di
un’educazione familiare sia di un’attitudine naterache riescono ad essere esportate
nella quotidianita scolastica. Qualcuno, poi, pmpper tali caratteristiche e per
'importanza della famiglia, considerataurf riferimentd per i figli, contrappone
nettamente i sikh aaltre etnié e fa trasparire una preferenza verso i primi.
Bisogna aggiungere che le considerazioni sostaneige positive di cui godono gli
indiani da parte degli insegnanti fanno sorgersosgpetto che siano la proiezione di
guanto immaginano la ricercatrice si voglia semsipondere, ma qualcuno ammetbe
c’é una‘buona predisposizionetlegli insegnantperche:

“I docenti trovano forse affinita, ad esempio agtiiani importa molto la famiglia e la
famiglia li segue a scuola e in extrascuola, quessze molto.”.
Si pud parlare, allora, di “pregiudizi positiif®, infatti, Aime ricorda che gli asiatici
non vengono in genere associati allimmagine di igrato sgradit6*®. Del resto va
precisato che tale raffigurazione positiva trosontri anche fuori dalla realta italiana:
in una ricerca sulle rappresentazioni dei doceatidesi su alcuni gruppi di minoranza,
gli asiatici risultano quelli descritti meglio p&omportamento, attitudini, capacita
personali e successo scolastféo Allo stesso modo Gillborn in Gran Bretagna
individua da parte degli insegnanti differenti dtgteve verso le minoranze e nota che
gli asiatici sono tra i pit considerdfi Per tanto si pud dire che lo stile degli indiani
apprezzato dagli autoctoni e tale stima ne inflagmzsitivamente i rapporti.

2.2 Alcune ombre della presenza sikh
Nonostante i docenti forniscano un quadro sostaneiae positivo sui sikh e, anzi,

spesso li contrappongano a altre popolaZfdniuttavia rispetto al profitto, accanto a

spaccati soddisfacenti, si riscontrano visionigiiimate e vi sono pure giudizi negativi:

39 Genovese, 2008p. cit 14. Va precisato che in alcuni casi sono i rigilscolastici positivi degli

immigrati a dare vita a stereotipi positivi (Zanffi2006b).

40 Aime, 2004op. cit.

"1 purand B.et al, 1994Stereotipi e pregiudizi. Gli allievi asiatici, magini, zigani, visti attraverso le
rappresentazioni degli insegnariti Mezzani M.et al., La fabbrica del pregiudizie CP, Fiesole, pp.21-
26

"2 Gillborn D, 1997Racism and reform: new ethnicities/old inequaditie“British Educational Research
Journal” 23, pp. 345-360.

3 Gli stessi insegnanti ammettono di avere valutdziifferenti a seconda dei gruppi stranieri (Bespz
1998). Nella mia ricerca piu volte vi € una congragizione in questi termini:La maggior parte € ben
preparata, soprattutto rispetto agli arabofoni, glidiani non sono mai [...] analfabeti o pochissimi”.
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“Si cava proprio poco da loro... in genere visto skevanno bene con me, vanno bene
anche in altre materie posso dire che in 4 annchposciuto tra i vari indiani solo 2 con buoni
risultati. Gli altri sopravvivono, altri non hannweoglia, vengono solo per il diploma, cosi lo
bocci un anno e poi che fai? Lo fai transitare Itraaclasse anche se non lo merita...

La diversita individuale, per gli intervistati, sgia bene le differenti motivazioni e gli
esiti variabili, non sempre positivi. L’'insuccessinterpretato solamente come discorso
personale e responsabilita dell’alunno: sembra egserci spazio per chiedersi quale
ruolo giochi il contesto o quali strategie messatin dalla scuola siano efficati

In altre testimonianze, poi, emergono altre diffi@o come quelle relazionali, viste
come strettamente correlate alla differenza cukura

“Sono isolati, soffrono il conflitto culturale, ads. una ragazza indiana bigfa ha il
fidanzato italiano ma la famiglia non lo sa, bigier quello. La scuola ha chiesto di vederlo
perché non risulta essere un bravo ragazzo, maduisi € mai presentato a scudla
Proprio questo isolamento e letto come problemtualé ed € degno di nota il fatto
che la scuola risponda, a quelli che crede candiitturali, con una presa in carico
totale. Stupisce che i professori vogliano vedefidanzato dell’alunna, innescando poi
una complicita difficile da gestire (nel momentocun non lo direbbero alla famiglia).
Questo sconfinamento di ruoli sembra essere splegadn una sorta di familismo: la
scuola sostituisce i genitori, in questo caso eteli non in grado di capire la
situazione della giovad®. Viene in mente la critica a quel tipo di lavodueativo che,
nei confronti del diverso, si propone di “dirozzager facilitare la sua integraziod&”
infatti, I'obiettivo della scuola sembra qui quetlopermettere alla ragazza di sganciarsi

dall’educazione familiare.
2.3 ldentita: aspetto cruciale!

Nei colloqui e nelle interviste fatte ai docenti motato quanto (a loro) prema
soffermarsi sul tema identitario; infatti, in quadcoccasione questo aspetto viene posto

44 Su tale argomento, perd, si rimanda al cap. 4.

4 Bigiare & un’espressione locale usata per indicare I'assémgiustificata da scuola, senza che i
genitori ne siano a conoscenza.

4% Non diversamente da quanto segnalato da Singh &n(#001). Su tale aspetto si tornera in seguito,
qui mi limito a citare Sen (2005), che avvertedhtdnio della cultura occidentale sulle percezionee
interpretazioni.

47 Genovese, 2008p. cit 177. Wolcott (2004) del resto avvertiva che l@nbn deve esser un luogo in
cui imporre dei cambiamenti di valori.
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come conditio sine qua norper concedermi lintervista. Ho in mente un camo i
particolare, quello di un professore che, primandiiare, mi chiede se mi occupo di
identita religiosa, perché —dice- capire quellasgeaziale, non trattarla e, invece, una
mancanza di comprensione. L'insegnante mi raccoogala sua “teoria” per cui esiste
un blocco unico tra identita nazionale, culturatelgiosa. Mentre per gli indiani esso &
monolitico, per gli italiani non c’é pitl tale coesg“®. Nel corso del colloquio, pero, si
rammarica del fatto che i suoi alunni non sappiadtto della loro cultura.
Il mio interlocutore parte da una convinzione, segi una riflessione personale sul
tema, e propone una teoria che contrasta le pualattoncettualizzazioni. Sebbene,
forse, 'uomo non sia tenuto a conoscere come sivala letteratura specialistica o le
ricerche nel settore, colpisce come egli contragpdhdentita italiana e quella indiana
in modo antitetico e senza vederne possibili casinas
Rispetto alla struttura monolitica descritta, minkea di poterla negare da piu punti di
vista. Innanzitutto il forte desiderio dei sikhwdidere riconosciuto il Punjab come uno
stato autonomo mi pare mini a livello storico eifpab il concetto di coesione. Anche
dal punto di vista personale, poi, alcuni giovanieivistati si dichiarano orgogliosi di
esser sikh e non indiani, e la loro scarsa conascdagli aspetti ascrivibili alla cultura
indiana sembra possa incrinare ulteriormente ldezea del docente. Le ricerche
internazionali, infine, confermano che gli indiadottano diverse identita a seconda del
contest4®.
Spesso nel corso delle interviste, comunque, glegnanti forniscono descrizioni
accurate dell’aspetto identitario, come in questsoc

“Chi si mimetizza, cambia abbigliamento, parla bémé.2, non vogliono parlare di
India... Invece c’e chi mantiene un’identita forsgprattutto le ragazze, con modi indiani,
abiti... faticano a capire la L2. Apparentemente p@nosmosi neppure tra i due gruppi. Per le
differenze familiari, ma anche dipende dall’etandérimento e dal gruppo con cui stanrio...
Per questo docente, i gruppi di pari, in cui svémo gli indiani, sono divisi in base
all'identitd etnica pill 0 meno forte, senza conside altri fattorf>® (la simpatia

individuale, le scelte dovute ad affinita o vici@an anche geografica, la conoscenza

8 Egli parla di ‘identita stabile e rassicurante della loro cultufehe) si contrappone a quell'identita
frammentata, plurima della post-moderriita

9 Leonard, 1999; Thandi, 199®. cit; Ballard, 2000Panth, Kismet, Dharm te Qaum: Four dimensions
in Punjabi Religionin Singh Pritam, Thandi S. (ed€Punjabi Identity in a Global Contexdxford
University Press, Delhi, pp. 7-37

0 syl tema delle amicizie in ambito interculturalerimanda a Costa (2007).
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precedente o legami familiari, ma anche gli aspeligiosi o socio-economici). Quello
che, pero, mi colpisce € che il professore sovragad’identita a quelli che possono
essere letti come diversi gradi di adattamento ssipdi strategie messe in atto dai
giovani per affrontare la realta italiana. La suistinzione manichea inquadra, per me,
gli estremi di urcontinuumnel modo di porsi dei giovani sikh e interpreteuai aspetti
esteriori (gli abiti, gli atteggiamenti) come seelsclusivamente identitarie. Anche la
lingua pare essere vista, da una parte, come ua’panla mimetizzazione e, dall’altra,
come una forma di resistenza.

A mio modo di vedere, invece, i due ritratti poss@orrispondere anche a due diverse
condizioni: quella di chi e in Italia da tempo eilmgparato e fatto propri linguaggi e stili
tipici dei pari e quella di chi sta ancora effettda il proprio inserimento nella realta
italiana. La famiglia, I'eta d’arrivo in ltalia, igruppo di appartenenza, insieme alle
convinzioni personali (tra cui quelle religiose) neo elementi significativi che
influenzano le modalita con cui i giovani decidaticcomportarsi. Le rappresentazioni
di sé che i ragazzi mettono in campo, quindi, pemmn vanno spiegate solo in termini
di identita, ma come scelte dettate anche da elemsterni, contestuali e in molti casi
temporanei. Inoltre, anche se le persone hannosémso d’appartenenza” al gruppo
“non significa automaticamente che sviluppino uoasapevolezza d'identit®’, anche
perché esso e “sperimentato come un sentimentoSicleema “in maniera duttile [...]
attraverso la relazione degli uni con gli altr®

La propensione, poi, degli indiani a stare in giudp connazionali sembra vista
soprattutto come una scelta, sebbene si ammettpathebbe essere pure una difesa e
una conseguenza rispetto alle discriminazioni:

“Si vedono in gruppi, anche se di classi diversefr@iano per Il'intervallo, fuori
scuola... sia per difendersi dalle discriminazionea sono, sia per scelta. A volte, soprattutto
le femmine sono in difficolta verso le coetaneeopwoestite, che dicono parolacce, che
provocano i maschi e in un caso la ragazza indiamaha confidato di non sentir la loro
moralita e di giudicarle malé
Il professore scivola in questo discorso sulleictita relazionali dei giovani stranieri e
punta sul problema della moralita, forse perché retato maggiormente colpito. Di
fatto, nel corso delle mie osservazioni ho notatone l'opinione delle sikh sui

comportamenti non-adeguati delle italiane sia uer@ssante indice di come spesso gli

51 Aime, 2004op. cit: 104
52 Gobbo, 20030p. cit 12
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indiani osservino/valutino gli autoctoni e traggdaaonclusione che i valori sikh siano
pari 0 superiori a quelli occidentali. Proprio ppresto si pud parlare didattamento
senza assimilazionael senso che gli indiani decidono di fare pramiio quegli stili
funzionali al loro successo in terra di migraziomea mantengono saldi i valori
originari, soprattutto in tema di moralitad, e sieagono ai modelli di comportamento
insegnati in famiglia. Tra l'altro, Ogbu sostenestae gli immigrati vivono “mondi
culturali duali, distinti tra mondi culturali esteri e mondi culturali interiori®™3 e per i
sikh tale teoria & stata verificata in preceddnérche®

Del resto anche la letteratura ci invita a non werare la tendenza degli stranieri a
frequentareeti etniché® solo in termini di “scelta” e a non correlarla cona minore
integrazione sul territori@®. In realtd, il frequentare un gruppo omogeneo per
provenienza puo risentire di alcune variabili, kegalla lingua, allinserimento piu o
meno recente, al contesto non sempre accogliersteselgregazione potrebbe esser

obbligata o difensiva, in risposta a fenomeni distratori”>’

. Quindi il contesto
sociale, mai citato dagli autoctoni, potrebbe esser chiave interpretativa importante
per capire le varie forme di chiusura/riservatedeianostri sikh.

Alcuni insegnanti, poi, sottolineano il bisogno d@vani sikh di costruirsi un’identita
senza poter attingere a dei modélii cosi ci si pone come se la famiglia e la rete
etnico-religiosa non fossero in grado di accompegiianinore in tale processo, ma si
presuppone anche l'ininfluenza del nuovo conteskinfluenza negativa di esso. Una
testimonianza illustra bene quanto dettblidentita stabile e rassicurante della loro
cultura si contrappone a quell'identita frammentagdurima della post-modernitall
docente, in questo caso, pensa che qui gli indianisi “ritrovino”, perché in Italia non
c’é un’identita culturale fissa e chiara, come oweci sarebbe in patria, e separa

nettamente le due realta.

53 0gbu, 199%p. cit 19

54 Galloni, 20000p. cit.

5 Con il concetto di reti etniche o gruppi etnici riferisco alla frequentazione quasi esclusiva adep
dei sikh di compagni sikh, avvalendomi cosi di weinizione presente anche in altre ricerche (ad
esempio: Valtolina, 2006b; Marazzi, 2006a; Bertp28i04a; Paliddat al, 2000). Preciso che nonostante
vi siano critiche e difese all'uso del termine ‘iatn(si veda Valtolina, 2006a), ci pare che I'egsiene
permetta di cogliere la cifra di simili aggregagidBebbene per i sikh tali gruppi non siano unamar
essi rappresentano una tendenza sempre piu freqaespesso proprio la loro crescente formazione é
sottolineata dai docenti come motivo di preoccumaei

%6 Zhou M., 1997Segmented assimilation: Issues, controversies racenht research on the new second
generationin “International Migration Review”, vol. 31, n, $p. 975-1008Barbagli,2006 op. cit Si
rimanda al cap. 6.

5" Come sottolinea anche Shain, 2003.

8| presupposto & che l'identita non si scelga,sirscopra e che sia un tutt’'uno (Sen, 2005: 346)
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Per le mie esperienze etnografiche, pero, la pemceaell’ltalia da parte degli indiani
non é di una societa sfaccettata, ma se mai siumataorta di semplificazione, ossia gli
italiani sono visti con tratti stereotipati e gesieazati >°.

Inoltre, i giovani stranieri, lungi dall’essere spveduti e passive vittime di un conflitto
culturale, sono artefici delle loro definizioni s e delle strategie da utilizzare in ogni
circostanza e spesso “moltiplicano, cambiano, ciaapb, mescolano” le cultuf®.
Infatti, molti sikh si definiscono in questi termifiindiana quando trovo amici indiani,
qguando sono a feste indiane e alla chiesa indiataiana con italiani’. Invece, la
tendenza a leggere tutto in termini di unica idarporta a un’ingiusta semplificazione,
tanto che Aime ci ricorda che “questa eccessivaas®posizione dell’identita, di una

n/61

identita, rischia di trasformarci in esseri unidim®nali”®" e altri autori preferiscono

parlare di “identitd multiculturalé®®

2.4 Culture, queste sconosciute

Spesso gli elementi culturali entrano inaspettati discorso con i docenti: capita, ad
esempio, di chiedere se si hanno problemi di cotap@nto con gli indiani e di sentirsi
rispondere che essi restarmoto conoscibili, le loro culture sono indefiriit&embra
che siano leculture prima che le persone, ad interessare gli insdégnanvogliono
capire attraverso i racconti dei ragazzi stessi geditori e mediatori. Cosi se cio, per
vari motivi, non avviene (0 non avviene secondmbtealita e nei termini immaginati)
la tendenza & di attribuire una caratteristicandionoscibilita alla cultura indiaf#
(invece pur sempre accessibile tramite lettureqrexis).

Al di la di questo, e interessante sapere che Blgmtico per i docenti avere alunni
stranieri riservati, che per ragioni diverse optgmr una certa invisibilitd. Molti
insegnanti, infatti, lamentano che avere informaiziai sikh é difficile: Una vuole che

si chieda alla mamma, l'altra non lo sd..Tali atteggiamenti, da una parte, sono

9 per gli indiani, ad esempio, gli italiani sonotokiti, buongustai, bevitori. ..

%0 Gobbo, 200@p. cit 11. Si veda anche Shain, 2003.

51 Aime, 2004op. cit 56

%2 Baraldiel al., 20060p. cit: 288. Intendendo con tale definizione sia I'appaenza a una certa cultura
sia la “capacita di scelta personaldfidem 288).

%3 Tale bisogno di conoscere le culture altrui, selebmomprensibile, ricorda un ammonimento di Gobbo
(2000): la pedagogia interculturale non deve sanoscere l'altro ma deve portare a riflettere sulle
istituzioni autoctone e sulle pratiche educativkzaate.
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temuti perché sembrano impedire lo scambio interale, dall’altra portano a
chiedersi se questo obiettivo & urostro cruccio o € una loro richiesta

Mi soffermo, prima di procedere, su alcuni puntilicki di tali considerazioni:
innanzitutto, la sovrapposizione tra alunni indiama loro cultura.

Il fatto che tale riservatezza sia vista come uobl@ma di comportamento mostra il
tentativo della scuola di adeguarsi a molti discgedagogici, che mirano alla
conoscenza delle varie culture, ma deve metteguardia dal rischio di non riuscire
piu a vedere i singoli alunni, nascosti da costgquasi ingombranti. Cosi come vanno
evitati “eccessi di culturé®, bisogna anche porre uno sguardo critico sulleatitadin
cui ci aspettiamo che “gli altri” partecipino all®stre proposte interculturali. Proprio
Aime, concludendo un’attenta analisi sul mancatinvadgimento degli stranieri,
registrato spesso in feste o spettacoli, quantattivita didattiche che vogliono
valorizzare ldoro cultura, nota come “in buona fede, si finisca spgser costringere
un individuo a indossare la divisa della culturarigjine”®. Le sue parole sembrano
descrivere chiaramente anche lo scarto tra |'aesjpegt dei docenti cremonesi e il
silenzio dei giovani sikh.

Inoltre, si confondono due piani: la ritrosia o déficolta di parlare delle proprie
tradizioni e l'auto-isolamento. Nuovamente gli igsanti rischiano di vedere da una
sola prospettiva: non tengono conto che i giovédh potrebbero non sapere davvero
descrivere la loro stori2® soprattutto in italiano, o vorrebbero limitareacconti per
celare difficolta linguistiche, oppure ancora pbbero scegliere il silenzio, per non
mostrarsi diversi dai pari, o perché non sentomwakte importanti in quel momento
quelle parti di sé, o ancora perché é una strafegidiare che vuole un adattamento
alla cultura italian®’. Ci pud essere quindi il progetto di non ostentardiversita, ma
anche un’incomprensione sul senso: alcuni sikh gemsche la scuola non debba
interessarsi di aspetti culturali, che invece vanmiservati allambiente privato; altri
credono che tali informazioni siano delicate e miagan facilmente comprensibili
dagli italiani. Del resto Van Zanten sottolinea @ingiovani immigrati in Francia

sentano, da parte dei docenti, una continua imzateulle loro differenze e, se per

%4 Eccessi di culture? il titolo del saggio di Aime (2004), che invipoprio a considerare con piu
attenzione i discorsi sulla cultura di questo olcquegpolo, perché dietro tali costrutti vi sono seenp
persone.

®1dem 67

"% Dato che non sono piccoli antropologi, come rieo@modeo (2002)

"7 Galloni, 20000p. cit.

241



gualcuno cio si spiega come stimolo al miglioraroemer altri € solo un tentativo di
umiliarli”®,

Certo la domanda resta aperta e estremamenteicigivé: lo scambio culturale e
necessita di chi?

Anche altri docenti riferiscono di ragazzi cheoh vogliono parlare di migrazione,
negano il loro passato e hanno difficolta per ilae della pellg, dichiarando che la
scuola non ha molti strumenti e gli sportelli psogpci hanno a disposizione poco
tempo. Alcuni insegnanti ravvisano cheoh c’e un’assuefazione totélalla cultura
italiana e, invece, si nota un “misto di culture€ui esiti non appaiono sempre chiari
(agli autoctoni):

“La scuola non ha tempo per rifletterci sopra né pedere i risultati, ma deve
continuare a comunicare e valorizzare le culture pen lasciare soli i ragazzi... hon ci sono
indagini ma se il passato non & chiaro come possamnenire i passaggi evolutivi?

Se molte sembrano le domande che devono ancora sxddisfatte dalle ricerche,
neppure gli studi attuali paiono conosciuti e/orappati. La scuola, quindi, si sente
sola, con poco tempo, ma investita di una notevelgponsabilitd rispetto alle
dinamiche identitarie dei giovani. Quello che pam significativo, pero, e la
costruzione del problema: gli alunni non parlanon sono del tutto integrati, quindi
hanno difficolta da elaborare e la scuola deve Istar vicino, ma non e chiaro quale
puo esser il suo aiuto: garantire I'integrazionel&® Forse ancor prima bisognerebbe
chiedersi: se non parlano, & perché sicuramentnoegloro passato o per altre ragioni
che possono essere ipotizzate?

Interessante e pure il fatto che alla domanda sigpettative degli indiani all'ingresso
nella scuola superiore, alcuni insegnanti rispoondofAccettazione, attenzione e
interesse per la loro cultufa Partendo da tali affermazioni, viene da domasidse,
invece, i giovani non desiderino attenzioni e stindalattici, educativi o professionali,
come tutti i nuovi utenti di una scuola. Ancora wadta la cultura appare una priorita,
che offusca l'interesse che i ragazzi possono gqgler sé€ come persone.

Raramente, poi, emerge il contesto abitativo in icaikh vivond®® e, anche se in
qualche caso € ammessa l'influenza di questo Rrtevite, tuttavia, come si nota da

guesta testimonianza, i modelli familiari e culturespuntano in modo significativo:

%8\/an Zanten, 2008p. cit.
%9 Anche in alcune ricerche, nota Pang (2006), stapesclusivamente su interpretazioni culturali e si
offuscano le dimensioni sociali e contestuali.
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“Il paese in cui vivono & un handicap, soprattuio le femmine. Sono lontani da tutto,
non possono fare attivita fuori da scuola. Le fdimigon lasciano poi le ragazze fare le strade
di paese o peggio delle cascine e quindi tuttersn& alla scuola e alla casa”.

L’isolamento in cui i sikh si trovano per ragiorbitative € ben espresso dalla docente,
che pero lo abbina alla proibizione, per le figld, uscire. Detto cosi potrebbe far

pensare a una chiusura della famiglia tipica del#dta patriarcale, ma questo divieto va
contestualizzato: percorrere le stradine che portiatie cascine al primo nucleo abitato

vuol dire camminare a lungo in vie isolate (costetggsolo da campi), spesso non

asfaltate e soprattutto non illuminate. La desolaidel paesaggio (che si complica poi
con le giornate di nebbia o neve o con I'afa e¥timavivere tale percorso come insicuro

e credo sia difficile dar torto a questi genitae@ccupati. Di fatto, pero, € vero: la vita

dei giovani e soprattutto delle giovani si conceitta casa e scuola.

Altro aspetto importante, che entra piu del previgtlle vite dei sikh, ma & poco noto ai

docenti, e la percezione degli abitanti della zona:

“In alcuni paesi non mi risulta siano ben visti, ghitanti temono le ubriacature dei
maschi, in effetti i maschi sono iniziati alla vigapossono fare tutto, anche bere e in alcune
zone gli indiani sono spesso ubriachi. Col ragarmtiano che ho in classe ogni tanto ne
parliamo... Lui dice che il maschio a una certa pt&, ma io lo invito a pensarci bene e non
farlo.”

Se gli indiani sono stati visti per tanto tempo eohuoni lavoratoff®, brava gente e
quindi compaesani accettabili, negli ultimi annldeo rappresentazione € cambiata. Sia
sulla stampa locale, sia nei discorsi tra cittadirfia spazio I'idea che gli indiani siano
dediti all’alcol e facilmente rissosi; in alcuniciontri pubblici (anche gestiti da esperti o
presunti tali) si presenta I'immagine di donne @otesse da padri 0 mariti maneschi e
spesso ubriachi. L’alunno citato prima, di fatteghtrando che i ragazzi ad una certa
eta possono fare quello che vogliono, sembra comafier I'estrema liberta dei maschi,
ma in realta sottolinea anche lo scarso contrdile famiglie hanno sugli adolescenti.
Ad di la di queste possibili interpretazioni, peva, detto che molti indiani non escono
volentieri tra giovani per non dar il via a vocpettegolezzi sul loro comportamento e
non incrementare false notizie sugli indiani stessi

In conclusione, mi sembra di poter affermare chestju eccesso di culturalismo da

parte degli insegnanti sia un atteggiamento pode at conoscere davvero i propri

" Galloni, 2002top. cit Gobbo (2000), del resto, ricorda come in genérengnigrati conseguono una
“cittadinanza” economica, per cui si misura l'integione in base al lavoro.
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alunni indiani, come individui che si creano “un doodi leggere il mondd** e non
sono “portatori”, tanto meno passivi, di una cutull desiderio di afferrare aspetti
culturali e i tentativi di “etnicizzare” tutto fistono per rendere opaca la figura
dell'alunno sikh. Questo atteggiamento, infattiplerdere di vista elementi importanti
per capire i percorsi identitari e scolastici diegti studenti: oltre alla dimensione
personale, entrano in gioco altre variabili, quelcondizioni dell'inserimento in Italia,

il contesto, le caratteristiche della famiglia el&leabitazioni, la situazione socio-
economica, l'istruzione dei genitori, le aspettativspetto al progetto migratorio e al
proprio futuro, la dimensione gruppale... ma soptaitule percezioni e le
interpretazioni che i soggetti stessi si crean@ldsituazioni.

2.5Ritratti di famiglie

Spesso, parlando coi docenti, si intuisce che teidgie indiane sono considerate
responsabili di differenze culturali e di generalioatteggiamenti che risultano poco
comprensibili, guando non anche opposti al successiastico.

Mi viene raccontatali frequente che si nota una diversa gestione hatieglia da parte
di indiani:

“Le femmine devono lavorare in casa e ritagliadsigdmpo per lo studio alla sera, ma i
risultati sono buoni e devono esserlo, mentre iaghiggossono non andar bene e non fa nulla.”
Le differenze di genere colpiscono molto gli —eratiptto- le insegnanti, ma bisogna
precisare che, a volte, queste conclusioni sontietrda quanto detto loro dalle
studentesse. Non va trascurato, infatti, che leagipallieve tentino, a volte, di ottenere
una certa simpatia e comprensione da parte detilegmsoresse e rispondano a una
logica di “specchio”, ossia colgono I'aspettatival @re-giudizio degli autoctoni e vi
reagiscono restituendo loro I'immagine attesa. @dicche si ricava da discorsi simili &
guella di una famiglia autoritaria, che richiedée alagazze sia impegno e successo
scolastico, sia sostegno attivo in cd$aviceversa sembra che non esista un vero
controllo sui maschi. Sebbene si possa perfino deggjuesta differenza come un
investimento maggiore delle famiglie verso le figliuttavia I'opinione dei professori &

di una pressione eccessiva e di una discriminaaodanni di queste.

"1 Aime, 2004op. cit: 54
"2 qulla valenza educativa attribuita dagli indiahé ancombenze in casa, si rimanda al cap. 6 e in
particolare a Malhotra (2002).
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L'immagine di una famiglia severa, che lascia sediberta e che, soprattutto alle
giovani sikh, chiede molto, concedendo poco, éueete non solo in Italia. Shain, ad
esempio, la riscontra nel contesto inglese e ma$teaquesta posizione, oltre a essere
uno stereotipo che andrebbe analizzato, racchindevisione razzista, dal momento
che pone in termini antitetici il modello familiaesiatico e quello occidentale. In tale
contrapposizione, assumendo il criterio di unaymm&s maggiore liberta, la concezione
occidentale finisce per essere avvertita come ‘fsoq@s 0 migliore. Andrebbe in realta
indagato anche il sentimento delle autoctone: comaevi € una difesa tanto sentita?
Forse queste giovani sikh rappresentano ancheolemi italiane, che percepiscono,
allo stesso modo, minori liberta dei fratelli e pioveri in casd>?

Molti autoctoni, poi, riscontrano tra gli aspettilturali una forte differenza’da parte
dei genitori verso il futuro di femmine e maschi:

“C’é piu interesse per i maschi da parte della fdrmjgmentre per le femmine

desiderano solo un onorevole matrimohio.

L'idea di una disuguaglianza di trattamento tra chag femmine e del resto presente
anche in qualche studid, ma vi sono anche casi di docenti intervistati @eEontano
di un’attenzione spiccata dei padri verso il futwmolastico delle figlie. Nella mia
esperienza distinguerei tra famiglia e famiglia, anado che l'immagine di genitori
preoccupati solo dal far sposare le figlie siattita e fuorviante (come vedremo poi).
Cosi allo stesso modo l'idea di un disinteressesovda carriera scolastica dei figli
appare troppo legata all’esperienza di qualche easmn generalizzabile. Di fatto, i sikh
vogliono il successo scolastico e sociale dei proggazzi e credono sia essenziale
impegno, ma, in alcuni casi, si arrendono, ndteo richieste, davanti ai giudizi
negativi che i docenti rivolgono verso i loro figiknche Shain in Gran Bretagna
sottolinea come i brutti voti e le lamentele degtegnanti facciano ritenere inutile un
ulteriore investimento scolastico, come se i giovaon fossero portati allo studio:
pertanto quei familiari optano per percorsi formiakirevi e facili o addirittura per un
inserimento lavorativo precoce.

Come e facile immaginarsi, i docenti si fanno deliee su studenti e famiglie, a volte
pero partono da preconcetti che rischiano di darenétichette sottovalutanti. Infatti, un

professore ammette che non sa molto del suo alsithp ma, solo vedendo i genitori,

" Tale vissuto delle italiane & emerso nel corsaahntri svolti in classi, dove era stata richiestomio
intervento sui modelli familiari sikh (Galloni, 28
" Singh Ghuman, 200@p. cit.
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ha capito che sono umili e li definisc®&on di citta, quindi chiusi, maschilisti’..La
deduzione appare tanto semplicistica, da non wdenesulteriori commenti.
In certi casi i professori colgono un’insoddisfamodei loro alunni e, proprio partendo
da pregiudizi, incolpano direttamente le famiglie:

“Molti ragazzi dicono che qui non stanno bene, woglitornar in patria, c’€ un senso
d’abbandono e pure le famiglie fanno in modo di famh integrare’.
La responsabilita dei genitori andrebbe rintraecial fatto che non mandano i figli a
centri estivi 0 ad attivita extrascolastiche. Gliactoni capiscono i motivi economici,
ma, quando l'ausilio del Comune o di altri entinebbe sopperire a tale inconveniente,
le scelte degli indiani appaiono “troppo” culturaliquindi conservatrici: ad esempio, si
dice che le femmine non vadano a fare gite pelomdegate alla diversa concezione
della donna. Per gli italiani queste motivazioninnfavorirebbero un’integrazione,
perché non permettono agli immigrati di fare lesseeesperienze dei coetanei. Di fatto
non si tiene conto che la decisione puo esser pesaltre ragioni: difficolta pratiche
(come il trasporto) o diverse priorita. In certsianfatti, tali attivita non sono ritenute
utili, anzi sono considerate una perdita di tenfpaolte i genitori temono che non ci
sia un buon controllo e che possa succedere qaaltiospiacevole o pericoloso... E
interessante, pero, che tra le interpretazionienoeppure contemplata lI'idea che questa
decisione possa partire dai figli stessi, che nannb voglia di partecipare a incontri
dove potrebbero non essere accolti dai pari. Aftitivazione, che esce spesso dai
racconti dei giovani sikh, consiste nell'investirteeriotale che i genitori vogliono sia
rivolto allo studio. Molte famiglie desiderano licesso dei figli e quindi, soprattutto
se ci sono difficolta a scuola, non gradisconomérelano tempo in sport o altro.
Questo € interessante se paragonato all'idea cloeanti hanno delle famiglie sikh.
Dalle interviste, infatti, si ricava un’insoddisfame verso il poco coinvolgimento di
queste nell'ambito scolastico. La sensazione cHarteglie non investano abbastanza
sulla riuscita scolastica dei loro figli nasce deuae problematiche reali: i contatti
scuola/famiglia in genere sono scarsi e ricchiiffiodlta’”>. Frequentemente i genitori
per motivi di lavoro non riescono ad andare a scwlanche nel caso in cui alcune
insegnanti motivate cerchino delle soluzioni alatire, come il telefonare, non sempre

si hanno buoni risultati. Infatti, la comunicazioaéifficoltosa perché, spesso, i genitori

"> Del resto Iidea che i genitori stranieri siandiiigsi” 0 “deleganti” & un’esperienza raccontatasspe
dai docenti anche per famiglie di altre collet@ima il piu delle volte cela pregiudizi smentii datti (si
veda Omodeo, 2003; Gobbo, Galloni, 2006).
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non hanno dimestichezza con litaliano (anche sgamasono in Italia da qualche

anno), soprattutto se devono comunicare tramieécied.

Sottolineo che alcune scuole hanno tentato steatpwi impegnative, ma con buoni

risultati: ad esempio sono stati tradotti e disfitibdei documenti per le comunicazioni

scuola/famiglia e delle informazioni sul sistemalastico, & stata organizzata una
riunione per tutti i genitori stranieri in cui sostati presentati gli obiettivi della scuola e
si e aperto un confronto con le famiglie. Certoqqumodi di lavorare partono da una
flessibilita della scuola e dalla buona disponidildi tutti, ma sono esempi di buone

pratiche che mi piace ricordare.

3. Le descrizioni degli operatori

Si é scelto di tenere distinta la rappresentazigiedocenti da quella degli operatori
extra-scolastici perché i giovani offrono un'imnagidi sé diversa nei due ambiti e si
lasciano andare a racconti piu personali in unispamme quello extrascolastico, meno
strutturato, tanto che, ad esempio, i ragazzi parldei casi di discriminazione subita
quando frequentano i laboratori tra soli strafféri

Proprio da tali difficolta di relazione/integrazeon gli altri partono molte descrizioni
degli operatori, che segnalano pure un cambiameatdempo. Succede, infatti, che
mentre prima (quando gli immigrati erano ancora opowmerosi) l'inserimento
sembrava ovvio, ora, con piu stranieri assiem&res un gruppo, che viene definito
“gruppo etnico”. Le difficolta allora sono dettadal fatto che, restando tra immigrati,
“fanno molta piu fatica a imparare l'italiano e areha relazionarsi con gli altti
Proprio la scarsa conoscenza della lingua italarré&conosciuta da molti intervistati
come causa di difficolta relazionali ed emerge essa alla discriminazione anche in
altre ricerche; viceversa riuscire ad acquisire cer@a padronanza linguistica significa
possedere un’arma contro le offéde costituisce “un passaggio obbligato per ogni
forma di socializzazioné*®

La percezione comune, pero, tra gli educatori enarahe tale selezione sia data dal

desiderio di fare una “comunita”:

7% Come segnala Omodeo (2003)
""" Baraldiet al, 20060p. cit.
"8 Marazzi, 2006@p. cit: 44
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“Gli indiani danno il senso di comunita, si sentomlto tra loro, sono legati, escono
sempre assieme, molti fuori da scuola non hanndatircon gli italiani, vedono anche la tv
indiana. Allora questa & chiusura. Magari queglessi giovani in India facevano il college
inglese, quindi dovrebbero avere una certa affimitaoi”.

Come gia sottolineato precedentemente, si leggee aamita interpretazione possibile
dei comportamenti degli immigrati sikh una sceltaldusura. Qui, pero, questa appare
antitetica alla formazione ricevuta in passato. cbbllege indiano € reputato
“occidentalizzante” e l'istruzione, quindi, vienensiderata in grado di forgiare una
cultura diversa da quella indiana piu tradizion@ese sottovalutando o dimenticando
I'influenza della colonizzazione inglese in Indi&arebbe da indagare in base a quali
criteri si assume tale “affinitd” tra cultura ingie e italiana, tuttavia, mi limito a
precisare che non tutti gli indiani escono daiegd ed esiste una netta diversita tra le
scuole in India.

C’e, poi, chi ritiene in qualche modo “naturale”audiscriminazioni tra compagni e ne
trova pure una giustificazione:

“Ci sono sempre state... pero forse € anche un muatoper iniziare un dialogo, ma...
per avvicinarsi un attimino.”

Non so se le vittime di discriminazione si sentédawvicinate” o siano rincuorate dal
fatto che queste forme di esclusione esistanordpdema mi pare importante notare un
distinguo avanzato da un altro educatore. Eglioatache nel doposcuola non ci sono
discriminazioni, ma, se mai, pesa la differenzaad’e ragazze piu grandi si tengono in
disparte, anche perche non condividono le azionipieoli e “si sentono grandi
Viceversa, quando chiedo se a scuola queste ind@m®ben accolte, mi spiega che c’'é
a volte un problema di odori. Anche da noi arrivano con oddricibo e di pelle molto
forti, ma questo non ha mai creato difficolta.

Interessante € che, quando gli chiedo perché,upelfddore non € un problema in un
contesto e lo € in un altro, mi spiega:

“Il bello del CAG €& che c’é una solidarieta tra miti, Ii sanno di essere particolari, c’e
consapevolezza di non essere come gli altri, c’@ainil peggio della classe, percio si crea
sintonia. Poi comunque, gli indiani sono semprétpelordinati, hanno solo I'odore diverso.”
Sebbene I'educatore veda nella comunanza di camdjzili chi frequenta il CAG, Il
collante e la difesa verso forme di esclusionezzismo, tra le righe, lascia intendere
un’altra motivazione: I'odore non da problemi ladldoe capito che non é segno di

sporcizia, ma rappresenta solo un elemento direstednon familiarita. Viceversa crea
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disagio (come in classe) quando non e spiegatarlangione soggettiva del fastidio e,
anzi, I'odore € legittimato come alibi per emargsa

Del resto qualche operatore ha raccolto testimaeiaure verso il mondo scolastico e
anche verso i docenti:

“A volte mi dicono che i prof. non spiegano se [gfludenti stranieri] non capiscono,
perché gli altri sono avanti e perderebbero temgogi a volte si arrabbiano... e mi raccontano
di prof che diventano rossi dalla rabbia... Cosiportano i libri € mi chiedono di spiegare e io
lo faccio, non mi costa niente ma mi viene una iabjpuarda se devono fare cosi i prof...”

La percezione da parte degli alunni stranieri dteai ostili, d’altro lato, traspare in
alcune interviste che ho conddttd ma viene ammessa con piul forza proprio durante le
osservazioni partecipanti sia nelle scuole, sia eetri extrascolastici, quando |l

rapporto con la ricercatrice diventa confidenziale.
3.1 Cultura diversa?

Gli educatori, piu spesso dei docenti, non integre i comportamenti dei sikh solo su
base culturale, ma vedono linfluenza del contedtoale, e addirittura fanno una sorta
di gerarchia tra stranieri, in base alla similinelapertura all'occident®"

“I sikh credo che risentano della cultura occidelataforse tra gli stranieri sono quelli
piu simili a noi, ad es. hanno il cellulare, si égrano senza difficolta. Nella mia idea c'e
I'impressione che siano si legati alle loro tradizi... le indiane erano cosi impastate delle loro
tradizioni familiari, che credo non se ne stacchera mai, ma questo non le porta a chiudersi
verso l'occidente, anzi sentono l'influsso dellastna cultura e forse pure il fascino. Ad es.
capiscono che uomo/donna per noi hanno parita eecsi.adeguano. Forse in parte vivono il
contrasto tra due culture e ci sara un salto da eorivono ora i genitori a loro. La madre non
sa litaliano, veste come indiana, sta a casa,atg lavora in stalla, ma loro avranno altre
conoscenze...”
Questa intervista merita una riflessione, perchgagmtemente I'educatrice sembra
riproporre la teoria di Ogbu deddattamento senza assimilazipmaa poi parla di
contrasto tra culture e di discontinuita culturtde generazioni solo riferendosi alle
diverse conoscenze acquisite (dai sikh). Inoltrasgare dall’intervista una sorta di

speranza (e tifo) per un avvicinamento maggiora edhlta italiana. La convinzione

' Anche in altre ricerche qualitative nazionali ¢eimazionali emerge lo stesso vissuto (tra glii,altr
Baraldiet al. 2006; Bhatti,1999; Hamann, 2004)
8 Colpisce dalla frase citata come il cellulare semimbolizzare I'integrazione e la vicinanza cuitie.
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sottostante sembra essere quella di una superaitarale, ben espressa dalla parita
uomo-donna.

Le ricerche effettuate hanno piu volte confermata gelezione di comportamenti da
parte degli indiani a seconda del contesto di eitla scelta conseguente di portare
avanti quei valori funzionali al successo socigleando si € in una sfera pubblica. Nei
miei studi non si é mai vista, pero, una contrajgiase, né un contrasto tra culture:
genitori e figli sanno come porsi e non vogliondatgarsi” dalla propria cultura,
sebbene accettino di fare dei cambiamenti. Taliifirobe non sono pero da leggersi,
almeno generalmente, come conseguenza del faseifeo alltura italiana o come la
comprensione di una superiorita di questa; viceyarslte volte i sikh si adattano loro
malgrado, pensando di venir meno ai veri valoriontgnti della propria cultura. Non
tutti poi procedono sulla via del cambiamento alesso modo, tanto che alcuni
operatori avvertano che tra qualche anno ci sarédiwp tra indiani che restano tali e
creano una micro-Indi&* e quelli che impareranno a interpretare la loroltcwa con
elementi della nostra

Ci sono educatori che vorrebbero una preparazione, aiuti a uscire da categorie
mentali consolidat® e che offra possibilita e modi per decentrarsi.cén pill
frequente, pero, é sentire chi lamenta un’assenaa&atmazioni sui sikh e gli hindu.
Qualche operatore € riuscito a raccogliere nozdamiparte degli stessi utenti o del
mediatore, ma ammette che tutto & spontaneo e wipeto € non si sente sostenuto
dalle cooperative. Il rischio maggiore, tuttavigr pne, € quello di generalizzare i
racconti degli indiani e farli diventare la normaon avere gli strumenti per
contestualizzare e mettere in giusta prospettiviedémonianze ricevute puo portare,
infatti, a conclusioni univoche e rigide. Cosi cokiee afferma: “il mediatore reifica
la cultura, la rende visibile [...], sottraendolaaafiua natura aperta e fluid® allo
stesso modo, per me, il discorso puo essere edtdatii, studenti e genitori rischiano
di essere considerati possessori di una cultuiga fis le loro parole, che magari
sintetizzano e semplificano concetti ben piu comsgle ricchi, vengono assunte come

spiegazioni valide per ogni occasione.

81 e cascine, del resto, aiutano a creare una picbalia. Preciso che qualche operatore parla di
“chiusurd, altri di una difesa: Avere comunita € rassicurante [...] & forza lavorsiagratd'...

82 «E stata una grande ricchezza conoscere le divensiéure, perché tu pensi che la tua cultura sia
importante, metro di tutto, ma poi vedi che anchella cinese o quella indiana sono degne di rispett

se no, giudichi coi tuoi parametri.

83 Aime, 2004op. cit 62
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3.2 Idee sulle scuole

La scuola, nelle testimonianze degli operatori,aaepn terreno irto di problematiche,
soprattutto per cio che concerne I'orientamento:

“Yanno in massa a E****** o A** perché sono profemnali, facili, ma sono grandi,
dispersive, non li seguono, infatti Pally al’E**** non si trovava bene, € stato bocciato,
allora gli é stato consigliato il P**** perché & wnscuola piccola, sono piu curati, poi nella
sua classe i ¥ sono stranieri. E pil intimo... Ranno al CFP, che, per chi non vuole studiare
molto, va bene, perché é seria, hanno regole chéarigide, i prof. sono attenti, poi c’e tanto
tirocinio, € dura ma prepara alla professione. larfa a maturare presto perché é richiesto un
comportamento da lavoratori.”

L’analisi mostra chiaramente come i giovani sikbgirentino, per la maggior parte,
scuole professionali, note per esser facili e Guagtte agli stranieft*. Proprio perché
gueste sono le scuole dove vanno tutti, qui viosSspno trovare amici o conoscenze. Di
fatto, pero, anche in tali istituti si puo fallise risultano dispersivi, se non ci sono
attenzioni verso chi puo fare piu fatica (per laglia) o se I'indirizzo scelto non
corrisponde a desideri e competenze dei giovarie Acuole, del resto, proprio a causa
di un'utenza quasi esclusivamente straniera, hamomosolo attivato corsi mirati, ma
anche sviluppato una certa sensibilita e attenzibeesostenga gli alunni.

Bisogna precisare che chi fa orientamento trovéicdlfa legate non solo ad aspetti
linguistici o di “disorientamento”, ma anche alldfidolta di equiparare due sistemi
scolastici. Tuttavia, il problema che colpisce niaggente e quello economico:

“Non vogliono spendere, non capiscono spesso coneelsascuole, per la lingua ma
anche per il sistema. Quando ho proposto a una naihRr***, ho detto che era una scuola
piccola, accogliente, seria, allora lei ha dettoechon aveva i soldi per la scuola privata,
perché per loro la scuola privata € valida ma calPai il sistema college li confonde, qui non
c'e qualcosa di simile”.

L’operatore coglie innanzitutto il problema deidipima, in realta, sembra che la frase
della madre mostri la non comprensione su comeidaimo le scuole. La donna
riproduce uno schema “indiano”: una scuola picekeria le fa pensare allistruzione

privata e quindi a un costo, che magari in Indipateva permettere e qui no...

"8 Sj rimanda ai capitoli 3 e 4.
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Spesso, inoltre, gli educatori ravvisano il percahe gli indiani non abbiano un
adeguato sostegno scolastico o sociale e possamer@edelle buone possibilita;
un’intervistata, infatti dice:

“Molte persone che vengono qui [nd: in Italia] soportati in determinati campi pero
magari si spengono all'inizio perche dopo le pridifficolta non riescono a andare avanti...
ben o male la si muovono e qui non riescono...”

Per un altro educatore, invece, al di la del sogtemancano una vera motivazione allo
studio e risorse spendibili:

“Studiano perché devono, ma non sanno neanche parché. Loro sono bravi nel
pratico, conoscono gli animali, li sanno trattama fuori di i [nd: dalle cascine] non serve e
allora sono spiazzati.”

Benché quest'ultima sia una voce fuori dal corosub intervento pare significativo
perché parte dalla convinzione di una “predisposieil per la cura degli animali (che
legittima ed e legittimata dalla segmentazionendeicato lavorativo locale) e, di fatto,
vincola a quel settore il futuro di questi ragaZe in qualche caso € innegabile una
maggiore capacita nel pratico, essa e da rifeanisaspetti personali, cosi come avviene

per gli italiani, € non a motivazioni culturali.

3.3 Le aspettative dei giovani viste dagli operator

Molti educatori ammettono di non conoscere le dapeé dei giovani indiani, perché
non c’é tempo per indagarle o perché non sono tag ®ggetto di discussione, ma
anche perché in diversi casi non sono volutameateontate, come emerge dalla
seguente intervista:

“Sui sogni non so nulla, non so cosa vogliono fase, che guardano tanta tv e
videocassette indiane, sono perse dietro a un@tt@accontano di storione d’amore di film... i
maschi invece mostrano sempre questa foto di ainedo zio d’America... hon so”.
| sikh sembrano fornire di buon grado descriziamjubtidianita o narrazioni di parenti
di successo, probabilmente loro modelli, ma tengpap sé€ i propri sogni. Questa
considerazione si puo estendere anche alle interdgsme svolte: per i giovani che non
conoscevo questa domanda creava di primo acchitpreeun hon sd. La perplessita
nasceva dal fatto che il futuro non si puo prevedeiquindi i sogni sembrano dover

essere gelosamente custoditi, con modalita quass@antiche.
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Per molti la scelta di non parlare del futuro rigedi piu fattori: una certa sfiducia, una
disinformazione e anche di una mancanza di certezze

“Sono sfiduciati, per questo lavoro sull’'autostinRoi non hanno idea dei lavori
possibili, sanno quelli della cascina e basta, r&amno cosa uno possa fare... Non hanno
percezione del loro futuro anche perché le famigliespettano sempre l'idea di ritornare in
patria quindi non hanno certezza..., ecco perché@defatica, non si collocario
Qualche operatore, pero, nota anche che molto d@elalle aspettative familiari e
queste sono cambiate nel corso del tempo:

“Spesso si spaventano davanti alle scuole superitigono: “E scuola difficile”; in
realta, anni fa se facevano la scuola dell’obblig@ buono, ora vogliono che studino, perché
poi possano trovare lavori migliori di quelli charfno loro. Spesso i genitori faticano per il
futuro dei figli e cosi ora vogliono si diplomino...”

Interessante la testimonianza di chi, come |'ediugsgtlavora da anni sul campo e puo
notare il cambiamento, ma significativo & ancheuiiet la diversa prospettiva
migratoria: se in una prima fase I'aspetto laverag economico erano primari, quindi
poteva essere utile che i figli collaborassero ulzits al bilancio familiare, ora si puo
faticare per investire sulla formazione scolastleafigli e si puo volere che alzino |l
loro livello professionale. La stessa educatri@eppammette altre difficolta:

“I figli faticano a vedersi all’'universita, é troppdifficile per loro. lo dico loro che in
Italia ci sara sempre piu bisogno di avvocati, nmeesnedici con piu lingue e culture percio
devono studiare e arrivare...”

Forse non e solo difficile immaginarsi all'univeési crederci, ma anche esser
riconosciuti: le parole dell’educatrice (sulla nesiéd di professionisti con le loro
competenze) non sono ancora un pensiero condiepe®so non lo sono neppure negli
ambienti formativi. Accanto a queste dimensionild@a di unsuccesso senza stucdio
molto viva nel contesto locale, dove gia i giovaimd possono trovare facilmente
lavoretti temporanei, anche in nero, indipendenteémelall’eta e dal titolo di studio.
Spesso tale pensiero € ben presente tra gli indlaai a loro volta, hanno amici che
lavorano e testimoniano la facilita e la convengdz tali percorsi. Proprio i pari che
guadagnano fungono da “distrattori” verso la caarigcolastica, soprattutto se, come é
spesso detto, I'aspetto economico vincola cosotknscelte dei sikh:

“Molti giovani pensano di essere solo in funziona doldi... pensano che il lavoro
serva per i soldi e i soldi per essere, ma restgnbsolo in funzione di andare in India in

vacanza e cio € alienante
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L’analisi dell’educatrice andrebbe forse vista aapit ampio spettro: per i sikh avere
dei soldi e sicuramente motivo d’'orgoglio e statrsche perché significa che te li sei
guadagnati, ma l'aspetto economico € sempre pisepte anche nelle nostre societa.
Inoltre pensare che la vita degli indiani in Itadi@ solo in funzione della vacanza in
patria sembra eccessivo: non sarebbe neppure lkfigon il “mito del ritorno”, ma
rappresenterebbe un obiettivo ancora piu ridottertdC poter tornare in patria con
denaro e oggetti, mostrando quanto si € raggiwntaptivo di vanto e prestigio (oltre
che un dovere morale), quindi entra sicuramentepiaii d’azione, ma forse non si
esaurisce tutto a questo. Concludendo, dire chibogeeonomico € il motore esclusivo
delle scelte dei sikh sembra non solo una forzatowa anche un indice delle basse

aspettative che spesso vi sono verso questi giovani

3.4 Luci e ombre

Gli operatori dell'extrascuola oltre a essere ssiddii del rapporto di fiducia che col
tempo hanno stabilito coi loro utenti straniering@nche pronti a sottolineare le risorse
di questi: la voglia di essere come gli altmaazzi come tutl), di “integrarsi”, la loro
motivazione ad imparare... Raccontano che si impegmatie attivita, sono attenti e
vanno volentieri in questi centri. In piu, apprezaalei sikh I'educazione e il rispetto.
Anche gli educatori, pero, faticano ad accettalera riservatezza, nonostante in alcuni
casi sembra che essi vogliano non tanto raccotii sultura sikh, ma discorsi piu
personali:

“Non parlano molto di sé, ti dicono se hanno presdel voto o se hanno litigato con
qualcuno, ma non parlano della famiglia, di sé, nda li faccio lavorare sulle emozioni si
allarmano, si vede, fanno fatica. Una volta una &rste allora non ho iniziato la lezione finché
non I'ho fatta parlare: ha spiegato il problemajah ho chiesto agli altri cosa avrebbero fatto
al suo posto, come si sentivano... ma non esce uigitersonale. A volte bisognha anche stare
attenti perché non sai cosa tocchi. Dopo le vacasiz&latale ho chiesto come le avevano
vissute e loro hanno parlato di doni di S. LuciBabbo Natale, H. non parlava e loro hanno
chiesto direttamente a H. cosa aveva avuto. Lulétto: “Niente”, io mi sono sentita male ma
anche i ragazzi, c’é stato imbarazzo. Allora crediee devi stare attenta a non farli sentire
diversi. Bisogna far i conti con la povetta
Da questa testimonianza si nota come si scontigpettative diverse e idee differenti

sull’esternare o meno le proprie emozioni. L'edtcatritiene fondamentale partire dal

254



vissuto di tristezza e sviscerarlo, anche forzandmacconto, mentre la ragazzina
probabilmente avrebbe preferito tenere per sé qeehi intimi le sue emozioni. Non
mi pare che si possa dire che solo una delle dssefael giusto, ma anzi, assumendo
premesse diverse, entrambe erano consapevoli rdeltiene negativa e volevano
superarla. In questo caso forse il potere dell'athize -nella situazione- ha fatto si che
prevalesse la sua posizione, che poi rispondettatbp abbastanza recente, per cui i
sentimenti vanno riconosciuti e analizzati, seneaedi nascondere. La buona fede
dell'adulto ha, pero, creato una forzatura che hantenuto conto dei tempi e delle
esigenze della giovane, infatti le sue necessitgam, risentono di differenti etno-
teorie sulle emozioAt>.
Altro aspetto interessante € questo riaffioraréedsiversita laddove I'autoctono non se
I'aspetta: nel caso dell’assenza di regali natalimhica spiegazione messa in campo
(magari esattamente) e quella della poverta, mashoansidera la differenza religiosa,
il tempo di permanenza in ltalia, il fatto che kEmiglia approvi o meno tale usanza
(oltre che la conosca)... ma anche non si valutatibfche questi ragazzi sono alle
medie e quindi i genitori potrebbero aver decistodliere tale consuetudine, proprio a
ragione dell’eta del figlio. La poverta, pero, eqespesso nei discorsi degli autoctoni:
“Loro non vanno mai in paese, non conoscono Cremamazn vanno al centro
commerciale, non hanno rapporti col territorio, laro vita & cascina /scuola. A volte quelli che
sanno meglio la L2 vanno all’'oratorio, ma € un plesbha. Non hanno mai visto il mare, la
montagna. Credo che si sentano due volte diveesche stranieri e perché non hanno le stesse
possibilita di altri, non possono fare... cose drialt
L’idea di una minore possibilita d’azione dei giavammigrati, cosi come espressa
dalla nostra intervistata, emerge frequentememtensi racconti dei giovani stessi, sia
dalla letteratura, che mette in luce come il teraptvascolastico rappresenti un fattore
di disuguaglianz&®, poiché la maggioranza delle attivita e dei luoght il tempo
libero € a pagamento e quindi, per lo piu, prechigafasce piu deboli della societa.
Detto questo, accanto a una dimensione economaa,shpossono trascurare né le
difficolta logistiche (anche legate all'isolamenrdbitativo) né quelle connesse a una

scarsa conoscenza di posti e di lingue, segn@dalit strade... Inoltre le scelte e le

8 Beneduce R., 200Bfanzia che attraversa le cultuie Provincia di Milano, Farsi prossiniRagazze e
ragazzi stranieri nell'istruzione superiowktti del seminario, pp. 38-44; Anolli L., 20@sicologia della
cultura Il Mulino, Bologna

"8 De Bernardis, 2008p. cit.
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priorita possono portare le famiglie a non ritengignificativo o utile visitare citta o

luoghi di villeggiatura.

4. Immagini di sikh

Immagini di giovani sikh sono quelle lasciate ings® da due film recenti, promossi da
Enti locali del Nord ltalia. Infatti nel 2003 la ®rincia di Cremona, la Regione Emilia
Romagna e la Provincia di Reggio (insieme ad ghomotori) sostengono la
produzione di un documentaribjlo di Luce mentre nel 2004 esce un video Po
d’India, prodotto da Intesa e Rai 3, nuovamente con @nfsamento della Provincia di
Reggio Emilia e della Regione Emilia Romagna.

Entrambe le pellicole sono realizzate nelle zomaliriche costeggiano il Po (per la
maggior parte nel cremonese il primo, mentre ibsdo nell’area emiliana) e su tale
sfondo sono tratteggiate le figure di giovani imilia

Benché i film appaiano diversi stilisticamente ®fb ritmo, la conduzione della storia,
le atmosfere... esprimano qualita artistiche e meggdifferenti, il mio intento non é
quello di analizzare aspetti tecnici o stilistizia di osservare la rappresentazione degli
indiani che e sottesa. Lo scopo di tali lavoriattif € divulgativo, ossia fare conoscere
una realta migratoria cosi presente nelle zondi meanord, tanto ché&n Po d’Indiaé
stato trasmesso anche da Rai 3, mdriteedi luce non ha avuto una tale vetrina, ma é
stato presentato in vari comuni interessati altimiva e in altre manifestazioni
internazionali. Entrambi, poi, sono stati propadte scuole per divenire occasioni di
lezioni interculturali. Capire allora che idea dowani indiani € veicolata, sembra

importante proprio per questo valore comunicativo.

4.1 Un Po d’India

Innanzitutto, bisogna precisare che la registarC#édin Po d’'Indig presenta ritratti di
piu ragazzi che nel corso del film si intrecciancsieallontanano e poi si vedono
accorpati in tre distinti gruppi di pari con caeaistiche differenti e ben individuabili. |
sikh sono tratteggiati mentre sono al lavoro -dharsstalla, in fabbrica o sui camion- o
a scuola, ma si vedono anche nelle case con iigmihei luoghi di ritrovo e nel

tempio di Novellara. Proprio la vita sociale ditferia le storie.
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Le compagnie, infatti, si definiscono per i lorderessi e per la loro aderenza ai valori
della religione sikh. C'@ il gruppo desikh-khalsd®®’ (o di giovani prossimi
all'iniziazione) che sono immortalati come i piuvdé, mostrati mentre si avvolgono i
lunghi capelli sul capo, mentre pregano, o quangoutbno tra loro sul senso del
“battesimo”, sulle regole morali del vero sikh, sisichi dati dai modelli occidentali.
Soprattutto, pero, sono quelli che vogliono portavantiin toto le tradizioni e quindi
imparano e affinano le arti marziali sikh. Essigoutti maschi e indiani, si trovano per
lo piu al tempio o in campagna e sono in qualchdorguidati da un ventenne, definito
dalla voce narrante “I'anima” del gruppo stesso.

Vi e poi un altro gruppo maschile, che sembra nmasdal desiderio di diffondere la
danza tradizionale punjabi (Bhangra) e presentaswato contrasti tra chi vuole
mantenere la danza originale e chi vuole insergwreografie pit moderne. La
compagnia pare coinvolgere sikh meno ortodossii Bea sono del khalsa, ma
frequentano il tempio e nonostante vestano allaeiale, abbiano i capelli corti,
frequentino bar e luoghi pubblici e abbiano amieailiani, restano fedeli ai valori
indiani.

L'ultimo gruppo e invece al femminile ed € mistor ggovenienza, anzi vi € solo
un’adolescente indiana con compagne di scuola resoto- italiane. La giovane, con
nome italiano, nata qui, veste come le sue coetitalemne, frequenta le case di queste e
luoghi pubblici (luna-park, discoteca). Proprio gi@gesua occidentalizzazione e oggetto
di buona parte del film, che mette in luce le resize della famiglia, che non vorrebbe
si truccasse in modo eccessivo, che mostrasserieigp@ cosi via... La ragazza,
assumendo una frase consolidata e ormai diventataadlo di dire, si definisce “divisa
tra due culture... complesse”; ammette che vedendmniehe uscire la sera, avere un
fidanzato, andare in discoteca eco/arrebbe fare come loro e di fatto cosi succede
perché sta piu tempo con loro che con i connaziohal famiglia -dice- ha una
mentalita antica e antepone valori familiari o gilsi, cosi la giovane commenta: é
“come se soffocasse la mia felicita”, imandandadea di mancanza di liberta. Alle
amiche, inoltre, lei dira di aver dovuto impararneggere la propria lingua (punjabi) per
le insistenze del padre, portando lo spettatoreomsiderare non solo i genitori

oppressivi e conservatori, ma anche a sentire riotenasigenze della protagonista

87 per sikh-khalsa si intende il sikh che ha presoziazione amrit) e hanno accettato tutte le norme
disciplinari presenti nel codice di comportamerRalfit Maryadd. | sikh-khalsa si considerano, infatti, i
“puri”, perché sono i fedeli ortodossi (si veda parapprofondimento Restelli, 2005).
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senza intuire le ragioni familiari. In realta néhf si vede chiaramente che la giovane
incontra le amiche, prende la patente... nonostanteaddre sia poco convinta e voglia
insegnarle piuttosto a cucinare e diventare ungabraoglie. L'unico divieto che lei
infrange, di fatto, & quello di andare in discot@uarché poi non sembra che i genitori
si oppongano alle altre sue scelte): infatti, laclwm la convincono a seguirle in una
serata in discoteca, ma viene scoperta dal fratedlggiore e riportata a casa. Per mezzo
di quest’'unica figura di ragazza viene cosi vei@lammagine del mondo femminile,
appunto soffocato e vittima di schemi antichi e chdsti.

Tramite questa protagonista poi sono presentati team scottanti, come quello dei
fidanzamenti e dei matrimoni combinati. La giovatiee di temere cid e mostra
all'amica un sito di agenzia matrimoniale per s&bui cliccando sulle varie foto critica
i probabili uomini candidati. Lei pensa che il & comungue non le permettera mai
di sposare un italiano, ma la regista non sottalioke quella dell'agenzia via web e
solo una delle possibilita e di certo non la piffudia, e neppure invita a notare la
somiglianza con le agenzie matrimoniali presenthanin Italia.

Il matrimonio in realtd € un argomento che la regis trattare da tutti i gruppi: in
quello del khalsa € ricordata l'importanza di uncado tra coniugi per cui il
matrimonio tra indiani e italiani & possibile s@® uno dei due cambia la propria fede,
ma i giovani ammettono di non essere molto conatddalle italiane, a causa delle loro
barbe e dei turbanti...

Uno dei ragazzi del gruppo poi parla al padre dilguapporto con l'altro sesso sia
consentito e viene incoraggiato a creare amicsampre perdo comportandosi bene.

Nel gruppo dei danzatori, invece, non ci si sbilarsu eventuali nozze, ma uno spiega
come avvenga, in genere, tale scelta: la madreerapib si guarda attorno, vede
qualcuno che ritiene adatto per la figlia, lo masitle zie e indaga sulla famiglia di
guesto, poi —si precisa- la figlia non é costretthaccettarlo, ma si vuole per lei il
marito migliore.

Altro tema trasversale ai gruppi € quello dellacdisca, che sembra l'unico luogo
proposto (e quindi frequentato) dagli italiani. élleghi italiani (a scuola come al
lavoro), infatti, vi invitano sempre gli indianiquindi, nel film, si vede che il gruppo
dei danzatori vi si reca, scegliendo di ballareoa here alcolici, mentre la ragazza va,
ma non riesce ad entrare. | sikh-khalsa, invecdismitono solo, pensano infatti che vi

si puo andare, ma mantenendosi saldi ai proprcimiinnon assumere alcol o droghe,
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non fumare, non comportarsi male con le ragazzeecmvece -si intende- fanno gli
autoctoni.

Sebbene un’altra percezione degli italiani, dagdsi sikh, emerga dal racconto di una
madre, che ricorda la stranezza suscitatale daiatounportamenti (che all’inizio della
sua migrazione non capid, tuttavia I'immagine degli autoctoni (per quanto
involontariamente) appare impoverita: sembra naiano alternative alla discoteca...

| rapporti con gli italiani (eccetto nel raccontelld storia della ragazza) sono, in verita,
limitati ad amicizie duali tra colleghi o appaiomelle interazioni in classe. Proprio
queste sembrano irreali, se confrontate con leraliee etnografiche, in quanto gli
autoctoni stanno “attaccati”, anche fisicamentegahpagno sikh perché mostri il suo
pugnale, spieghi quanto lunghi sono i suoi capethsa mangia, quando avviene Il
“battesimo” e si esibisca pure in arti marziali. $ostanza, il film ripropone un
approccio al compagno straniero che punta suliesot

Tramite i contatti sia interni al gruppo sia estesono fatte emergere varie questioni:
'uso dei cinque simboli sikh e le difficolta inalta legate a normative o regole
implicite, ma anche alla disponibilita (di chi scontra) a capire: un ragazzo racconta,
ad esempio, che a scuola porta il pugnale, tugalno e permettono questo.

Sono sfiorati, in alcuni punti del film, altri teme condizioni delle madri, presentate
come isolate e nostalgiche della vita in patria;oblettivi dei giovani (come migrare
verso terre piu promettenti), il “battesimo” defouna “faccenda personale”. Piu volte,
poi, e ribadita la scelta di migrare per migliordee proprie condizioni, quindi il
desiderio di “regalare” ai figli un futuro migliore

Si vuole creare, inoltre, fin dal titolo un legartra India e Italia, tanto che la voce
narrante dice che i due fiumi (Po e Gange) scaads¢ ritmi della vita sikh e che le
atmosfere del Punjab sono simili a quelle delletreogsampagne. Proprio questa
analogia é stata piu volte presentata anche danajisti di un quotidiano cremonese,
quando alla fine degli anni *90 volevano far coresagli immigrati indiarf®™>.

Non mancano gli stereotipi a livello di contenlgi:mucca (che piacerebbe agli indiani
che qui fanno i mungitori, perché in India € coesada la dea madre), la donna,
presentata come isolata e con minori possibiliianteschi e cosi via. Inoltre, anche la
scelta di alcune immagini sembra volere ribadiregusto per I'esotico: piu volte sono

8 Ad esempio, gli uomini e le donne tra taglio dpeki e vestiti non sono facilmente distinguibili...
"8 Galloni, 2002kop. cit.
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inquadrati i ragazzi che mettono turbanti, arratola capelli, vestono con abiti

tradizionali per le danze. Anche sulle rappreseotazstereotipate si riscontra molta

comunanza con i significati veicolati dalla stampgemonese sia per la scelta
contenultistica sia per le atmosfere ricreate.

Il film, sebbene piacevole e accattivante per maspetti, si presenta quindi

potenzialmente ambiguo e pericoloso: offre uno stpuahe vuole essere complessivo e
sfaccettato, ma che nasconde le insidie di st@iegia per altro diffusi nel senso

comune.

4.2 Filo di luce

Filo di luce di Fasano, invece, nasce con lo scopo non tanpredientare la vita dei
giovani sikh, ma di descrivere il cambiamento deddanpagna e quindi della vita di chi
la lavora e la abita. Il mutamento non e solo qudki ritmi lavorativi dal passato ad
0ggi, ma e soprattutto caratterizzato dall’abbawnddalla realta rurale da parte degli
autoctoni e dall'inserimento degli immigrati che nha, di fatto, sostituito la
manodopera e pure rivitalizzato le cascine. In tedmtesto il regista colloca la
rappresentazione degli indiani e in particolareuda famiglia, che ha una figlia
preadolescente.

Fasano indugia a lungo sulle immagini delle campadel fiume, delle stalle e i silenzi
SONo un tema su cui insistono sia il regista gieotagonisti. Interessante, tra l'altro,
proprio questo confronto della vita in uno stessogb, ma in epoche diverse, reso
grazie alla visione di fotografie di famiglie itatie e indiane, ai racconti degli stessi e
anche grazie al recupero di musiche e canti trawiai. Con I'uso di questa doppia
prospettiva si sottolineano le caratteristicheadlehmpagna: il silenzio (che & animato
in realta dai suoni della natura e della modernacan@zzazione) e la fatica di chi vi
abita, ma soprattutto di chi vi lavora.

Pure in questo film si propone un confronto travika in patria e quella attuale: ad
esempio, anche nel Punjab la famiglia protagonpiasedeva della terra e degli
animali; poi il Po e il Gange si uniscono metafanente e simbolicamente, attraverso
una celebrazione fatta dagli stessi indiani nelgiagp: infatti, annualmente essi si
riuniscono sulle rive del Po e vi versano le acaiet Gange intonando canti e

meditando.
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Un’altra festa € narrata con lintento di sottoine un’impostazione quasi ecumenica
negli indiani: Diwali. Difatti, questa e festa hinadhe celebra il ritorno del dio Rama
dall’esilio e quindi la vittoria della luce sulleniebre (da qui il titolo del film), ma é
celebrata anche dai sikh e, in India, dalle aktigioni, perché si festeggia tutto quanto
“illumina la vita”. Con la spiegazione del sensdigieso e con le immagini della
celebrazione familiare di Diwali nella cascina cograse si apre il film e la giovane
sikh (volto e voce del film stesso) racconta I'impnza che tale ricorrenza ha per lei, in
quanto le trasmette I'idea dell’'unione familiare.

Il filo conduttore del film e proprio il raccontoetla giovane sikh, interrotto quasi
esclusivamente (anzi completato) dalle parole deuGlel tempio, a cui la ragazza si
rivolge per soddisfare alcune curiosita. La farlaivicorda poco della vita in India, ma
si dispiace di non aver piu tutti i parenti e ghiai attorno. In Italia, poi, ha poche
occasioni di stare con i pari, pero dice di avea amica del cuore, una compagna di
classe musulmana.

Il film si caratterizza per (relativamente) pochergle, ma e ricco di immagini, foriere
di significati intensi: si vedono le stalle con ogieri indiani, quando il guru esprime il
concetto di anima in ogni essere vivente; si lelggstriscione “Fuori i clandestini”
(appeso a Cremona fuori dal palazzo dove ha setlega Nord) mentre la voce del
guru ricorda come nella religione sikh non si redte a nessuno di lasciare la propria
fede per convertirsi al sikhismo; senza commemtiostrata la quotidianita della classe
scolastica e pure la celebrazione nel tempio siédhccemonese. Proprio al tempio il
regista indugia non solo sui gesti, sui volti, nreclee sulle emozioni intuite e non
verbalizzate, espresse soprattutto da una donnpi@hge e suscita cosi I'interesse delle
vicine.

L’attenzione viene volutamente indirizzata poi eersitte le icone della religione
cristiana che sono retaggio culturale della tradiei contadina, ma che non
infastidiscono gli indiani, perché il sikhismo ricasce che la religione € in ogni cuore e
ognuno deve esprimere la propria fede al meglio.

La presentazione della giovane e nettamente didasguella dun Po d’India qui la
ragazza frequenta la scuola, il tempio, gira perampagna, scopre luoghi, si addentra
in una piccola chiesa cristiana, va a interpeliaiguru del tempio, prende da sola il
pullman e mostra una certa indipendenza. Sebbefienilnon scenda nel consueto

stereotipo della femmina sottomessa e chiusa i, cashia pero di cadere nell’eccesso
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opposto, ossia la protagonista mostra un’auton@u@ realistica, soprattutto per la
sua giovane eta: infatti, i genitori indiani coniogicnel corso delle mie ricerche si
mostrano accorti rispetto alla vita dei loro figiConcessa, allora, la finzione
cinematografica, il pericolo insito in queste scerguello di rappresentare una famiglia
poco attenta agli spostamenti della figlia e quioidatto non totalmente responsabile.
Anche qui tramite questa “ambasciatrice” si affemmt temi complessi, maggiormente
legati pero alla riflessione filosofica che accogpa il credo sikh e non limitati
all'estetica o all’adattamento agli stili occiddntal tempio le raccontano la vita di
Guru Nanak: come egli si ispirasse durante la sadigazione e come abbia scelto di
morire. Proprio la biografia del guru, infatti, vaoche egli sul punto di morte abbia
scelto di allontanarsi da tutti e non far ritrovdreorpo, per evitare che sikh, hindu e
musulmani si scontrassero su come effettuare ilerhla. L'aneddoto esprime
chiaramente l'intento del Guru e della religionkhsdi rispettare tutte le differenze e
invitare ad una condivisione serena. Del resto fiwdp concezione della spiritualita in
ogni cuore porta a trovare Dio ovunque, persingna chiesa cristiana.

Filo di luce si presenta come un film piu complesso, forse nasuessibile al grande
pubblico, ma con una visione approfondita di quetloe si potrebbe definire
'ecumenismo sikh. Non appaiono stereotipi evidemiia se mai alcuni passaggi
sembrano un po’ forzati: l'amicizia coi musulmandd esempio, pud esser
un'eccezion€®, bel’esempio di apertura, ma poco estendibilé igliani in genere,
cosi come le riflessioni e la maturita della protagta sembrano poche vicine ai

giovani di quell'eta.

5. Un filo conduttore nelle diverse rappresentazianla dimensione di genere

E frequente osservare, nelle descrizioni che gliogani fanno dei sikh, una

contrapposizione di genere, che ritrae i maschilpgriu come spavaldi, sicuri e, per
usare le parole di un professdiiemnaschi, si vede, sono leoni, si sentono tali”.

Nel film di Casini, nelle testimonianze di docerggucatori e presunti esperti si nota

una preoccupazione verso la condizione delle dendelle ragazze indiane. Esse sono

"0 sj vedano le ragioni storiche, accennate nel 2ag.trattate diffusamente nei testi gia indicatlasu
storia della religione sikh.
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ritenute sottomesse e vittime di una retrogradaneés patriarcale, che -per cultura- le
limita nelle scelte e nelle prospettive di vita.

Professori e operatori ravvisano in tale discrimioae il piu grande problema, temendo
che le giovani siano allontanate da sc(ila “educate alla cultura indiana che le vuole
sottomesse Un’educatrice afferma che i genitori le contemib molto e sono severi se
esse 8i occidentalizzang” inoltre lascia trasparire I'esistenza di abusifamiglia,
commentando che non ci sono prove ma solo voaiaAltoce” che circola é I'avvio di
un giro di prostituzione di giovani indiane... Ooeoprecisare che le notizie negative
hanno una rapida capacita di diffusione e aut@mdpzione, che le fanno apparire vere,
nonostante poi non ci siano riscontri.

Le educatrici, di fatto, raccontano con orgoglioattune giovani sikh &mancipatg
che si differenziano dalle altre perché, come masbadi Patty -un’adolescente indiana,
definita occidentalizzata-nbn le piacciono le vite delle ragazze indiane dgii,esce,
studia, ha certe liberta in famiglieLa sua storia, del resto, mi viene proposta ia p
parti, anche da chi non la conosce personalmeatee anodello vincente, ma unico e
antitetico alle altre realta. Viceversa, molte amd ne parlano come di una ragazza
molto intelligente, che vuole mostrarsi italianitezama che in realtd ha ben saldi i suoi
valori indiani.

Gli autoctoni, comunque, temono che i padri indiaon concedano liberta e siano
particolarmente severi con le figlie, che non passavere, cosi, grandi ambizioni e

progetti.

5.1 Sikh passive?

Sebbene, come é stato detto, venga consideratdepratica la riservatezza degli
indiani in genere, e quindi sia per maschi, sia feemmine si usi la definizione di
“passivi” (per indicare una certa assenza di pgré@one nelle attivita scolastiche ed
extra), tuttavia, tale immagine caratterizza sdpttat le alunne. Queste sono descritte
come silenziose, sottomesse, tranquille, ma antideistesse chéascoltano, non

parlano, non fanno molto” non diversamente da quanto riscontrato in ricerche

"1 sj rimanda su questo punto al cap. 5, paragrafo 18
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internazionali®*> e gia solo il fatto che esse awvisino della lpartenza per I'India
viene visto come un primo passo verso un migliormeauspicato “é gia
qualcosa...). Lo studio di Pang, pero, aggiunge un particolateressante: a volte i
professori finiscono per ignorare le ragazze adiatidurante le discussioni in classe
proprio partendo da questo stereotipo, confermaralae ogni operatore “é fortemente
influenzato anche dalle proprie credenzé®.”
Cosi, nel caso cremonese, anche Hany, una dellerdesse osservate a scuola, pur
essendo molto apprezzata, & descritta in questirer

“E una bambolina, non dice nulla, sorride e basfzuesta &€ anche brava, sebbene si
metta poco in relazione. Al massimo fa si col capo”
Se Gobb&* aveva gia messo in guardia sulle politiche culiueaeducative che
ridefiniscono la dimensione culturale e identitartane un’etichetta, in questi casi si va
anche oltre. Il docente in questione, infatti,en che l'atteggiamento di Hany sia
dovuto alla cultura indiana (che vuole la donndosoéssa) e ad un discorso genetico:
precisamente, mi spiega chiedeni della sua razza influiscono, € nel DNA, @
voglia di comunicaré Per lui la genetica interpreta il fatto che ¢éulie alunne indiane si
comportino allo stesso modo, anche quelle che sat® qui e parlanperfettamente
litaliano”®”.
Il discorso dellinsegnante impressiona per i t&imche usa (bambolina, razza,
DNA...), ma conferma l'idea diffusa (espressa magarimodo piu politicamente
correttd®®) per cui le ragazze non sono protagoniste né a, ¢& a scuola e pone
domande sui “nostri” criteri di riferimento rispetl ruolo femminile.
D’altra parte, davanti a sikh che partecipano attita della classe o che sono vivaci,
gli autoctoni parlano di eccezioni che confermaaadgola. Un docente, infatti, nel
descrivermi la giovane indiana della classe pridiac@i ho scritto nel cap. 5), precisa
che “Laddy é diversa da altre sikh perché fa domangeindi e stata educata meno

rigidamente delle altre”.Come si nota, dunque, la differenza ha bisognesdiere

92 Brah, 19960p. cit; Pang V.0, 2006ighting the marginalization of Asian American stats with
caring schools: focusing on curricular chanige‘Race ethnicity and education”, v. 9, n.1, pp-83

93 Bastianoni, Melotti, 200bp. cit: 197

"9 Gobbo, 200@p. cit.

% Sebbene il discorso meriterebbe un approfondimemto limito a richiamare quanto detto nel
paragrafo 2.1 di questo capitolo.

% Nelle parole del docente si pud trovare un ceszzismo culturale, che punta sulla diversita e
inconciliabilita culturale, ma anche un razzismol@gico che vede nei geni I'origine di tali differze.
Sull'evoluzione del razzismo nel tempo si vedaitgesi di Genovese (2003).
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interpretata e qui si usa l'ipotesi di un’educaeidamiliare piu permissiva, che di fatto
rafforza l'idea che la famiglia trasmetta modelénfminili passivi con modalita
autoritarie.
In effetti, comunque, il ritratto di Laddy cozzancke immaginifornite per le altre sikh:
lei partecipa attivamente, smentendo in pieno itletlo delle ragazze indiane passive.
Riporto una delle annotazioni del mio diario di gama dimostrazione di quanto detto:
dopo una verifica di economia e correzione colettdella stessa: Flo: “Oggi sono
state belle le due ore di eco”. Professoressa: ‘fie la palla al balzo, tutti i sabati verifica e

correzione”, Laddy e alcune altre: “Si!".... SaidCi fa far esercitazioni senza voto?”, Laddy

ride e parla con Tay, poi propone: “Un sabato alsagprof!”...

Mi soffermo sulla discrasia tra il comportamentd_dddy e quello “atteso” dai docenti,
per mostrare come, da altri punti di vista, la resgiovane non rappresenti
un’eccezione, ma, se mai, una conferma. Dallarbdtien, infatti, si evince che i sikh
rifiutano I'idea che le donne siano membri inferidella societa, anche perché esse
detengono l'autorita in casa e la stessa donnassikbnsidera “sicura e forte”. Anzi,
proprio perché esse possono partecipare alle foneébigiose e i Guru abolirono il
“sati” (ardersi sul rogo funebre del marito) e 'usamzavelare le donne e concessero
loro il diritto di eredita, le donne sikh si sentopiu “emancipate” di quelle hindu o
musulman&’. Lungi dal riproporre una rischiosa e inutile getézzazione, mi preme
invece sottolineare come le nostre idee e i nagtrlizi partano, in realta, da pre-
concetti e solo in base alla prospettiva iniziaggiamo la condizione femminile come
modello di emancipazione o esempio di sottomissione

Allo stesso modo, molti studi hanno affermato aheldnne indiane sono piu limitate e
controllate nella loro vita dal momento che hanna vesponsabilita morale maggiore
dell'uomo™®® poiché dalla donna dipende lintegrita dell'itefamiglia e I'onore

799

familiare (“izzat)"””, ma bisogna ricordare che il controllo del corgoniinile per

difendere “I'identita collettiva”, preservando ‘tairezza del gruppo” di cui fa parte, non

riguarda solo i sikh.5%

97 Restelli, 199®p. cit 49-50; Angelo, 1998p. cit.

98 Angelo, 1997p. cit; Bhatti, 199%p. cit; Gibson, Bhachu, 199p. cit.

99 E proprio per tale motivo la pressione dellintparentela & volta al’educazione e alla vigiladeh
comportamento femminile (v. anche Bhatti, 1999).

800 saint-Blancat C., 2000immigrazione femminile maghrebina: nuove identtaggenere e mediazione
tra culturein Basso P., Perocco F. (a curaldijnigrazione e trasformazione della sociEtanco Angeli,
Milano: 182-184. Per le donne indiane il contrallel comportamento sessuale assume un ulteriore:ruol
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Inoltre € interessante constatare come, nel deserida condizione femminile
indian&®, non si citi mai né I'attivismo delle organizzazian difesa dei diritti umani,
né la storica presenza di donne a capo del govergaoindi il problema riguarda
sempre la prospettiva con cui si inquadra una oprest

Sebbene la situazione non possa essere sempfiffcana preme ricordare che I'idea di
un sistema sociale che vincola la donna ha congdt@ffa convinzione di una societa
arretrata, che gli “occidentali-superiori” devondvilizzare®*® e non prende in
considerazione che le disuguaglianze di genere somplicate da quelle sociali (come

la classe o le caste) e che questa assenza di equit rintracciabile solo in Ind4
6. Riflessioni e possibilita d’intervento

Si puo, in conclusione, affermare che I'immagine si&h risenta di stereotipi sia
positivi, legati soprattutto a loro presunte do#turali, sia negativi, in termini di
maschilismi e visioni patriarcali della societaedla famiglia. Accanto a cio, traspaiono
generalizzazioni ed eccessi interpretativi a sfoodlturale. Proprio tali lenti di lettura
danno l'avwvio a discorsi unidimensionali e, di dattoffuscano la ricchezza e la
complessita dei giovani indiani. Inoltre si incorrel rischio di reagire a questi ipotetici
vettori culturali con atteggiamenti di superiorgaforme di assistenzialismo, non solo
inutili, ma pure controproducenti.

Rispetto allanalisi di Frave§% che indica quattro criteri usati dai docenti per
interpretare la situazione dei giovani stranierpp@tenenza etnica, condizione
economica-sociale, disponibilita di capitale cudtar genere), nella mia ricerca si
individuano principalmente due dimensioni. Infatienché traspaia, soprattutto dalle
parole degli operatori extrascolastici, il discommonomico, le chiavi di lettura piu
presenti sono quelle legate all'aspetto culturadégenere. Attraverso tali criteri, infatti,
docenti, educatori e registi leggono la varietaalinportamenti e rendimenti dei sikh

rispetto agli altri alunni. La ricerca etnografidajtavia, mostra la problematicita di

esso permette di proteggere lo status della castadria abolita, ma a quanto pare ancora presaite
senso comune) e della classe sociale e i privilegicio comporta (Malhotra, 2002).

81 Come nota Sen (2005). Si veda anche Mumtaz (2005).

892 5j rimanda tra gli altri a Torri (2007) e Rondimof2003).

803 5j veda al riguardo anche Genovese (2003) e BI296).

84 3en A., 2004 altra India Mondadori, Milano

895 Fravega E., 200Bmigranti incontrano le scuol Fravega E., Queirolo Palmas L. (a cura@lgssi
meticceCarocci, Roma: 20
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questi approcci e vuole mettere in luce, viceveldazomplessita delle scelte e delle
strategie messe in atto dagli indiani, con la cpagalezza che prima degli aspetti etnici
o culturali vi sono sempre individui, capaci di pare, agire, decidere, adattarsi,
cambiare, ma soprattutto in grado di sperimentav&ne allora da chiedersii
messaggio che si sta veicolando nella pratica etiv@aanche se con ottime intenzioni,
risponde davvero agli obiettivi di una pedagogia dé un discorso formativo
interculturali?

Nel corso di questo studio, ho gia cercato di $o#tare come quei discorsi sulla
differenza altrui, che magari finiscono per concasi sugli aspetti esotici, siano
controproducenti e inducano di fatto a percepireduiturale solo nell'altro. Forse é
necessario domandarsi a questo puptale formazione possa essere significativa, per
sostenere un’efficace formazione interculturalesedare possibili derive

Durante un’esperienza laboratoriale con gli insetff4, del resto, ho potuto constatare
con mano come non si possa realizzare formaziorescimdendo dall’analisi
dell'organizzazione e della cultura locdiee senza approfondire la “comprensione del
mandato sociale” rivolto alle agenzie educdfiteQuesto, perod, a ben guardare, & gia di
per s€ un modello di formazione interculturale: poemdere il contesto, i suoi valori e
le sue regole esplicite ed implicite, cogliere leetsita interne e cosi via permette di
scoprire che I'attenzione all'aspettalturale o all’alterita sono necessari a prescindere
dalle migrazioni. In sostanza, quindi, visto che lmuona formazione é realmente una

riflessione interculturale, bisogna investire syjlalita.
6.1 Leggere il contesto per fare formazione

Proprio perché questo studio vuole essere uno strtamconcreto al servizio della
formazione, ora si delineeranno alcuni possibiliazi dell’etnografia stessa.

In primo luogo, tale approccio permette, appuntdeggere il contesto ed estendere lo
sguardo, notando cosi, ad esempio, che il fenonmeigpatorio si inserisce in un

percorso, gia avviato, di ripensamento educatisiarevamento.

89 Ho, infatti, recentemente condotto dei LaboratirPedagogia Interculturale nell’'ambito dei Corsi
Speciali per la Scuola Primaria e per la Scuold’ldi@nzia, presso la Facolta di Scienze della
Formazione dell’Universita degli Studi di Torino.

897 Carli R., Paniccia R.M., 199sicologia della formazionk Mulino, Bologna

898 salvatoreet al, 2002Domanda sociale e missiorducativain “Psicologia Scolasticay.1, n.1: 104
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La riflessione pedagogit®, infatti, ha diffusamente sottolineato cleescuolanon é
sempre uguale a se stessa: autonomia, riformetidwtatrricolari, nuove definizioni
professionali, come pure trasformazioni societadeterminate da globalizzazione,
sviluppo tecnologico e flessibilita/precarieta dedndo lavorativo, entrano in gioco nel
quotidiano. Tali cambiamenti portano una certa lemiaticita su strategie e modalita
d’azione consolidate e avviano riflessioni impegreatsu qualisaperi coltivare a
scuold®® ma nellimmaginario comune sembra che la sfida fatica degli insegnanti
siano attribuibili quasi esclusivamente all'insesimo di alunni non-italiani. D’altra
parte, spesso, il sistema scolastico appare arssza adeguati strumenti, come se
fosse agli inizi, mentre, in realtd, le migrazioron sono piu una novita, e non mi
riferisco solo a quelle attuali. Fino a pochi afmi ad interrogare il docente (e pure
I'educatore) vi erano le migrazioni inteftt ma ora & difficile vedere (e quindi
sfruttare) I'analogia fra ieri e oggi e dunque reriesce a rimettere in gioco tutte
quelle competenze ed elaborazioni gia sviluppate.

La ricerca etnografica, allora, ci consente di tatase e interpretare sia le continuita
(anche inaspettate) sia i vari mutamenti che imodsul sistema educativo e formativo
e che spesso richiedono sforzi di adeguamento eogind? Proprio questa
consapevolezza della dimensione contestuale pattattaibuire il giusto peso alle
trasformazioni richieste dalle migrazioni: ripensatn e aggiornamenti sono resi
necessari per tutte le novita di cui ho detto, nm nmplicano per forza uno

stravolgimento totale. Anzi, proprio quei modetlyelle competenze e risorse che gia

899 vitale A., 2002I saperi della scuola del futuro e le ragioni di sonvegnadn Vitale A. (a cura di)
saperi nella scuola del futurdtti del Convegno regionale IRRE Calabria Rubbetteditore, Soveria
Mannelli, pp.9-17; Salvatoret al, 2002 op. cit; Pitto C., 2002Lingue e culture dell’Europa delle
minoranzein Vitale A. (a cura dipp. cit pp.97-115; Alessandri G., 20@sere docente oggi: come gli
insegnanti organizzano la propria attivita quotidain “Psicologia dell’educazione e della formazione”
vol. 8, n.2, pp. 225-250; Drago R., 20@8esente e futuro degli insegnanti: rassegna delterca
internazionalen “Psicologia dell’'educazione e della formaziowel. 8, n.2: 210.

810 vitale, 20020p. cit; Spadafora G., 2008aperi per I'’Autonomian Vitale A. (a cura di)pp. cit pp.
41-50. In particolare si rimanda a: Tosolini (20aA2) sulla necessita di sollecitare un senso di
cittadinanza non solo italiana, ma “glo-cale”; Aga£1983: 25) per il bisogno di fronteggiare i
mutamenti sociali e insegnare la plasticita e laativita, per “apprendere a cambiare mestiere”
(consapevoli che non sarebbe piu esistito il “neestper tutta la vita”); Salvatoset al. (2002: 107) per la
“competenza contestuale [...], la capacita cioé gljéze i contesti”

811 Demartiniet al, 2007 Ricordare le migrazioni passate per affrontare dmigiresenti: I'esperienza
degli insegnanti tra oblio e memoria Gobbo F. (a cura di)a ricerca per una scuola che cambia
Imprimitur, Padova

812 Dalle mie osservazioni etnografiche, infatti, siravedono spesso le influenze di questi fattadi: a
esempio, la tecnologia, strumento comune e benedass dai ragazzi, diventa fonte principale di
informazioni, ma mina il senso di competenza deiethti, che, temendo un rovesciamento dei ruolipson
sollecitati a stare al passo dei loro studenti.
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hanno dato prova di successo dovrebbero rappreseiitapunto di forza dei
docenti/educatori di oggi.

L’immigrazione, se mai, con la sua funziospecchi¢p rende piu evidenti alcune
problematicita, la cui risoluzione andrebbe a bierefdi tutti, non solo dei giovani
stranieri. Ad esempio, si nota una certa rigidigh sistema scolasti€t, che fatica a
diversificare le sue proposte formative, ma ancong i suoi sguardi: infatti, a volte, la
scuola appare in difficolta soprattutto nei confratel giovane studente. Non sempre
riesce a vedere che anche il suo interlocutorecip@te non € una categoria sociale
immutabile: in particolare I'adolescente di ogghn® la copia di quello di ieri, né lo e
indipendentemente dal contesto in cui ¥ifeHa un nuovo modo di rapportarsi alle
regole e all'autorit®® ha diversi stili di vita e pure modalita di ditare adultd™®. Gli
insegnanti, pero, sembrano in qualche caso préispanmsieri, desideri e progetti della
loro giovinezza (come la liberta di andare in disca o altri esempi gia descritti), piu
che capire quelli attuali. Questo, poi, vale a n@agragione per i giovani immigrati, a
cui sono attribuite ambizioni di autonomia e conseygi conflittualita con famiglia e
cultura d’origine, che in realta raramente corrigano alle dichiarazioni dei ragazzi
stessi.

L’etnografia, quindi, potrebbe aiutare i docens\eelare eventuali malintesi o punti di
insoddisfazione, comprendendo meglio il contestguoi interlocutori e anche le
pressioni della societa. Non diversamente pu0 fae il mondo extrascolastico
Fornaca, infatti, parlando di tale realta, ricorlashe creare rapporti “educativi’
comporta conoscere “interlocutori, tecniche, linggiae [...] misurarsi con i problemi
che insorgono”, ma “implica, in primo luogo, un eev ripensamento critico della
propria formazione, dei propri schemi mentali, &ive valoriali, culturali ivi compresi

i pregiudizi, le ideologie, le credenze®”

Questo messaggio resta attuale ed esprime
chiaramente la necessita di una formazione e uirgMento per le figure educative
che parta da tali presupposti: non si pud pensaxeale un ruolo cosi importante senza

conoscere la realta in cui si vive (con le $olene culturalj le sue continuita e i suoi

813 Demartini M.et al, 2008Gli allievi stranieri come banco di prova: il cagmrinoin Gobbo F. (a cura
di) L'educazione al tempo dell'intercultu€zarocci, Roma (in via di pubblicazione)

814 Del resto non diversamente da alcuni contribligrgifici che usano riferirsi agli adolescenti come
insieme indifferenziato: sulla critica di tale temda si rimanda a Carli, Paniccia (1999).

815 Drago, 2006p. cit.

816 salvatoreet al, 20020p. cit.

817 Fornaca R., 199®uale pedagogia per I'extrascolasticé® Chiosso G.et al, La pedagogia tra
scuola edextrascuolarirrenia stampatori, Torino: 8-10
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cambiamenti), e soprattuttsenza conoscere se stesSie i pedagogisti italiani
invitavano a porre attenzione agli aspetti culiui@scritti come “caratteristiche e [...]
qualita dei costumi, delle mentalita, delle pratiehdei modelli educativi presenti nella
societd®®), e quindi a “interagire con specialisti e cultdrialtri ambiti delle scienze
umane®® gia negli anni '90, quando I'immigrazione non reggentava una realta
significativa quanto oggi, € proprio per t@nsapevolezza che la societa non € un
tuttuno omogeneo e stabilén questo senso, I'antropologia dell’educazioieng ad
essere un interlocutore importante per chi opefacampo educativo grazie alla sua
azione di lettura/interpretazione del contesto eswal tentativo di far riconoscere la
dimensioneculturale in quegli eventi o atti che invece consideriamaturali. Gia
questa e intercultura, intesa come riconoscimemdocdlturale in ognuno di noi e

820 & attenzione a

accettazione delle diversita anche interne; é ibéia interculturale
“come interagiscono le personedf anche ndie quali competenze usarfié" nella
consapevolezza che quello che pensiamo e faccianftuénzatodalla prospettiva con

cui guardiamo il mondo.
6.2 Educare/educarsi interculturalmente con I'etnagfia

La ricerca etnografica, tuttavia, non si limita #Hrice interpretazioni e tracciare
prospettive, si presta a divenire un contributo cceto, fornendo materiale di
riflessione, per le figure educative, e di lavdarogclasse o nei centri aggregativi. | suoi
risultati, ad esempio, possono essere presentatdiisi di formazione o in attivita
laboratoriali o, come propone Nesbitt, possonoressglizzati per progettare percorsi
interculturali e insegnare le religioni. Infattappendo dai dati antropologici, si ha modo
di mostrare la complessita delle persone, delledumyl le sfumature implicite
nell’appartenenza a una determinata religithe le possibili contraddizioni umane. Un
tale modo di impostare l'intercultura “salva dagtcessi delle ipotesi deduttive per

lasciare ampio spazio di manovra al’empiria intattdel quotidiano®™ e permette di

88 1dem 7

819 Chiosso G., 1993aresentazionén Chiosso Get al, La pedagogia tra scuola ezktrascuolaTirrenia
stampatori, Torino: VIII

820 Baraldi C., 200£omunicazione interculturale e diversi@arocci, Roma: 15

821 Soenen, 2008p. cit: 104-105

822 Nesbitt E., 2004ntercultural education. Ethnographic and religioapproachesSussex Academic
Press, Brighton

823 piasere, 199@p. cit: 75
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scoprire la dinamicita delle culture e delle sceftdividuali, anche recuperando le
proprie esperienze personali e professi8ffali Nei laboratori di Pedagogia
interculturale con gli insegnanti, di cui ho defioma, infatti, si € lavorato su alcuni
risultati etnografici: i docenti non hanno soloaapazio alle loro riflessioni, ma si sono
fatti coinvolgere direttamente, perché, grazie ajimto di riecheggiamenti e messa in
prospettiva, hanno potuto riconoscersi ndterie raccontate (nei ruoli di alunni,
genitori, docenti e anche in qualita di immigrati).
Dal momento che, come si €& detto, I'apprendimemi@rculturale € piu di un
apprendimentosu altreculture®®, |a portata dell’etnografia pud aiutarci a faresfo
salto di qualita: essa, infatti, € gia di per sgeegnza interculturale. Innanzitutto, lo &
nelle premesse concettuali e nell'approccio al e di ricerca, perché considera ogni
soggetto capace di creare cultura e supera lanzistie tra chi ha le conoscenze e chi e
oggetto di conoscen?a In secondo luogo, lo & in tutto il lavoro sul qamperché fa
incontrare persone, conoscere vite e storie diyexseprire le ricorrenze tra culture e
sperimentare sulla propria pelle alcune competaémeeculturali: 'ascolto, il dialogo,
la comprensione dell’altro e il decentramento.
Poiché “la via dell'interculturalita € aperta sos® lasciamo che le situazioni ci
interroghino e che lo facciano a tal punto da faiftéttere su cio che abitualmente
diamo per scontat8?’, I'etnografia permette di essere usata nella diastita e quindi
anche nel lavoro educativo. Gobbo e Gditfesnfatti, propongono un’esperienza di
“insegnante come etnografo”, che sembra ben rispaedall’esigenza di “riflessione
durante I'azione, oltre che prima e dopo di questali stimolo “di una mentalita di
ricerca” tra i docentf®, cosi come tra gli educatori. Infatti, se

“la pratica, in assenza di supporti teorici ed argaativi idonei a promuovere istanze di
problematizzazione, porta spesso ad autoalimentareepertorio di capacita solutorie che

diventa man mano piu rigido, standardizzato e saihnente inadeguato ai bisogni formativi

degli studenti®*°

824 Demartiniet al, 20070p. cit.

825 Baraldi, 2004op. cit: 173

826 Gomes, 1990p. cit; Gobbo F., 2008ettersi nei panni degli altin CEM Mondialita, n. 7, pp.11-12
827 Bargellini C., 1999 'insegnamento della lingua italiana agli straniexilultiin Gobbo Fet al (a cura

di) op. cit 93

828 Gobbo, 2004dop. cit Gomes, 1997op. cit Del resto nel cap. 6 ho descritto un’esperienza d
osservazione partecipante svolta nel C.a.g. davamehe educatrice.

829 Gasparini S., 200@spetti di trasmissibilita della ricerca nella pesfsione docentm “Riforma e
didattica”, n. 5: 43

80 |dem 44-45

271



fare esperienza di etnografia durante la proprianazlavorativa permette di rendere
“estraneo il familiare” e non dare per scontateahtesto di riferimento o il proprio

modo di porsi e intendere il ruolo educativo. Inmltun tale sguardo ci farebbe cogliere
che la cosiddetta “normalita”, tanto ambita, “éisultato di scelte, impegno, confronto,

conflitti, progetti, insuccesst**

81 Fornaca, 1998p. cit 6
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Capitolo 8

Conclusioni

1. Il contributo della ricerca in termini culturali -educativi

Con questa ricerca si e voluto uscire da molti hiagbmuni con cui si dipingono i
giovani stranieri.
Innanzitutto, parlando dei sikh, protagonisti daebnstudio, ho cercato di mostrare
l'infondatezza di un determinismo che invoca laedsita culturale, per fornire ogni tipo
di spiegazione, senza tenere conto di altri immbrtaspetti (genere, stratificazione
sociale, background familiare, tempi e modi d’awrim Italia, componenti personali...).
Se, come nota Kumashiro, in genere, si insistgpas$ato e/o la patria, che sono solo
una parte di dove veniaf?4, a maggior ragione parlando di adolescenti & itapoe
“evitare sia di attribuire alla provenienza etna@dturale elementi legati a mutamenti

delleta sia di nascondere somiglianze leggibilinntanto, o non sempre, nell'ottica

dell’omologazione culturale, ma in riferimento allariabile generazionale e alla costruzione di

mondi culturali trasversali ai territori e alle faa" >,

Quindi, I'etnografia che, in genere, ha il pregi@ulitarci ad osservare il mondo con piu
flessibilita e dinamicitd e a dare importanza ahtesto sociaf€* in questo caso
specifico offre la possibilita di conoscere e leggeentro ad un’immagine precostituita
di adolescenti sikh. Ci fa cogliere che questi stgpossono avere diverse relazioni
con la patria, come con la societa d’accogliéfiza differenti esperienze e rapporti con
I servizi scolastici ed extrascolastici. In quesémso, fornisce un importante strumento
agli operatori, che possono esaminare tutte leilpbsdifferenze interne al mondo
giovanile, a una collettivita, come alla propridtaeta o generazione... L'etnografia,
quindi, ci invita a non relegare l'altro nellimmiag di “vittima” o a quella di

“rappresentante” di una cultura che si presentaecam blocco monolitics® |

832 Kumashiro K.K, 2006Afterword: toward an anti-oppressive theory of @ksiAmericans and Pacific
Islanders in educatiom “Race ethnicity and education”, v. 9, n.1: 132

833 Giovannini, Queirolo Palmas, 200@p. cit 190

834 Nesbitt, 2004p. cit.

835 Sj veda al proposito: Lei J.L, 200@aching and learning with Asian American and Red#lander
studentsn “Race ethnicity and education”, v. 9, n.1, gp-101

83 dem Dallavalle C., 2008dentita molteplici: la seconda generazione di Mazdel Valloin Gobbo F.
(a cura di)op. cit.(in corso di pubblicazione).
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giovanissimi sikh della mia ricerca, infatti, nongsono essere considerati tutti uguali,
né tanto meno soggetti passivi di decisioni altAnche nel caso in cui non hanno
scelto di migrare, tuttavia mostraragency nel decidere come porsi nella nuova
societd®’, quali legami tenere con la patria e/o con i caiovali presenti in Italia e nel
mondo, quali modelli di comportamento mantenereualiqobiettivi perseguire. Gli
adolescenti sikh che ho incontrato, infatti, hamadutato le proprie priorita e quelle
familiari, i valori dei nuovi contesti in cui si ipattono (la scuola, I'extrascuola, la
societa e cosi via) e hanno adottato i comportaniamtionali ai propri scopi.

Non si puo dire allora che il giovane sikh abbia mndello di successo scolastico
determinato dalla sua cultura o dalla voglia dingita familiare, qualora intenda
raggiungere tale obiettivo, né si puo imputareliavéiabili il caso in cui egli preferisca

ottenere il successo sociale nel gruppo dei pari.
1.2 Destini difficili per i giovani sikh?

Le indagini empiriche sulla scolarizzazione deglinai non italianf>® hanno confutato
le interpretazioni etniche, per privilegiare legtunultidimensionali che sottolineino le
connessioni “tra capitale culturale, risorse so@ali cittadinanza, genere, fattori interni
alla scuola (contenuti e organizzazione), espeeienpratiche di vita quotidiana delle
persone che sperimentano la migrazi8fre”

Anche nel mio studio sono emersi problemi legat abalizzazione di equft®: le
scuole non sempre hanno adeguati strumenti di ambrie e comprensione delle
capacita, delle esigenze e delle aspirazioni d&i &tudenti sikh. Spesso, del resto,
questi giovani sono consapevoli di tale carenzadalle famiglie e degli operatori
scolastici stessi.

D’altra parte, la mancanza di pari opportunitad@ini degli immigrati), che a scuola si
vede soprattutto nelle difficoltd di un orientanenadeguato, nell'inserimento
consistente nei corsi professionali e nelle formeetkzione e insuccesso scolastico, si

riscontra pure a livello sociale (per le scarsesjmilga d’inserimento nei circuiti

87 Allo stesso modo degli abitanti indiani di Southdéscritti da Baumann (2003) e delle ragazze
asiatiche di cui parla Shain (2003), anche i stkhani sono socialmente competenti e sanno quando
meglio reificare la propria cultura e quando reiatiare la differenza.

838 Giovannini, 2004lop. cit 20060p. cit Queirolo Palmas, 2008p. cit.

839 Giovannini, 2006p. cit 135

80)dem
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d’aggregazione giovanile) e nel’ambito lavorafit'o Anche rispetto a tali dimensioni
sembra crescere sempre piu nei ragazzi una corsepea critica e una conseguente
ricerca di soluzioni alternative, come una nuovgragione.

Le osservazioni, in realta, hanno messo in lucegthadolescenti sikh non subiscono
passivamente tali condizioni, ma cercano, e spesgano, strategie per superare questi
ostacoli gia nel presente. Essi hanno, dunque ‘eorapetenza esistenziaf? di cui
raramente si parla e che ancor meno diffusamente pronti a riconoscere. Se
nell’ambito scolastico si possono constatare leteptiti capacita e risorse delle alunne
indiane osservate, tanto che esse sono considexagemigliori delle loro clas$l®, pare
significativo allora divulgare i risultati di questicerche etnografiche. Infatti, mostrare
giovani sikh intraprendere con successo la pragaraera scolastica puo rappresentare
un’utile occasione per creamgodelli positiviper i sikh stessi e per i loro docenti.

Allo stesso modo, per quanto riguarda la dimensexteascolastica, ho messo in luce
diverse problematicita, legate al luogo di resideratle scarse opportunita esistenti per
I giovani (ancora una volta, immigrati e italianglla discriminazione, alle priorita
personali e familiari (che tendono ad anteporrestodio e/o l'aiuto in famiglia
all'esigenza d’aggregazione), ai timori verso ambiaon conosciuti e cosi via.

Ho, dunque, voluto problematizzare quei luoghi comche “gridano” alla scarsa
liberta di cui godono i ragazzi, ma soprattuttodgazze straniere, nella convinzione che
essi nascondano un rischio: la mancanza di unaesiatizzazione. Ad esempio,
ignorare gli aspetti anche concreti, che ho cercdioillustrare, non permette
d'immaginare (e capire) I'apprensione delle fangigihe non conoscono la nuova realta
e il territorio, ma sentono i discorsi allarmatii deass-media sull'insicurezza delle
nostre citta e vi reagiscono di conseguenza.

Questo ampliare lo sguardo alla ricerca di nuove n@ preconfezionate)
interpretazioni, del resto, non & un pleonasmoimrs@ce di pensare alla scarsa fiducia
verso il contesto, si usano spiegazioni cultusalfinisce per percepire la famiglia come

troppo severa e inflessibile garante di una tradiei conservatrice e in genere

841 «E jllusorio ritenere che una buona formazionelastica, la perfetta padronanza della lingoet |

italiana] e persino la naturalizzazione faccianarsre la diffidenza verso i discendenti degli imnaig
(Allasino et al, 20050p. cit 185).

842 Quintavalla E, 200Bambini del mondo, cittadini e cittadine reggiamsperienze ed apprendimenti
Su un progetto in corsim Tognetti Bordogna M. (a cura dgp. cit 43

83 per completezza d’informazione, aggiungo che reestrivo Hany ha conseguito la maturita col
massimo dei voti e é stata I'unica della sua classeritare tale votazione.
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patriarcale. Questo, cosi, innesca delle reazip@ideesempio, spinge gli autoctoni a
rivendicare, per i sikh, I'acquisizione di nuoviedita, esemplificate spesso dal diritto di
accedere alla discotéa Proprio quel luogo che ha messo (e mette) incdiff molti
genitori italiani, combattuti tra accettazione (pitneno rassegnata) e richiesta di nuove
modalitd d’accesso o di regolamentaZithidiventa ora il simbolo di una liberta da
riconoscere ai giovani sikh, senza considerare didée degli stessi adolescenti
stranieri. Durante la ricerca, infatti, € emersesgo che questa limitazione per i ragazzi
indiani non rappresenta un problema: c’e qualcureowvorrebbe provare ad andarvi, ma
non la maggioranza, e poi chi sperimenta questasomee, molte volte, se ne distanzia
di propria iniziativa.

Se, poi, si discute su doven vanno i giovani immigrati, poco, invece, si indaga
loro desideri rispetto alla fruizione del tempoelib e ancor meno si fa anche per
garantire la disponibilita di zone pubbliche atha&e per lo sport o il gioco, che possano
diventare un’alternativa ai centri commerdili

Ritengo, quindi, che sulle possibilita d’inserimeetd’integrazione incidano, piu che la
cultura d’appartenenza, le risorse del contestwwlonta politico-educativa di mettere
in campo strategie d’inclusione sociale. Di fatle, etnografie in luoghi educativi
extrascolastici hanno testimoniato la necessitadesiderio dei giovani sikh di potere
accedere a forme simili di aggregazione. Comedsittd, tali ambienti hanno saputo far
proprie le esigenze di famiglie e ragazzi e sonwveriati spazi non solo di
socializzazione, ma anche di relazioni importamaticoetanei e con gli educatori.

Proprio perché le politiche d'integrazione “si gioo soprattutto a livello local®",
tanto che Zincone parla di “localismo dei diritt® per indicare la diversita con cui i
paesi affrontano la questione (pur avendo, magmrtessa pressione migratoria), le
etnografie hanno sottolineato I'esistenza di défegr modelli di partecipazione alla vita
scolastica e sociale, anche in conseguenza deltgbdéa del contesto. Voglio dire che
soprattutto nella dimensione extrascolastica, ksibili resistenze (della famiglia o del

84 Non solo nel contesto italiano, ma anche in queliese (Shain, 2003).

845 5j pensi anche alle proposte mosse da associatiigenitori (italiani) per anticipare la chiuswutalle
discoteche o per garantire controlli sull'uso dogiie e alcol e alle pressioni fatte sul Governalper
intervenga con una diversa legislazione in materia.

846 Che, come abbiamo visto, prima di connotarsi cattrattive consumistiche sono luoghi dove stare e
trovarsi: si veda anche Rolfini (2005).

847 Campomori, 200%p. cit 235; Di Sciullo L., 2006! potenziale di integrazione dei diversi contesti
territoriali italiani in Caritasop. cit.,pp. 325-335

848 Zincone G., 1994)no schermo contro il razzisnionzelli, Roma: 15
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giovane) alla proposta di frequentare luoghi agatiggo le difficolta che si presentano
per tale inserimento, possono essere superate seintenzione e riflessione: cosi,
problemi come quelli di trasporto potrebbero essariati grazie alla disponibilita e
all'impegno nell'attivare reti e mettere in giocatte le risorse, pure quelle del
volontariato.

Sebbene non se ne sia parlato in questo lavorena@mo solo che la comparazione
tra realta cremonese, reggiana e bresciana testinutteriormente quanto la diversita
del tessuto sociale incida sulle aspettative erdspettive di integrazione dei giovani
sikh. Una certa vivacita e attenzione di alcune amstmazioni locali della provincia di
Reggio Emilia (penso soprattutto al Comune di Niewa), infatti, € riconosciuta e
apprezzata dai ragazzi, che si sentono non sa@oadittare le iniziative proposte, ma di

essere pure interlocutori attivi e dinamici.

2. Urgenze educative della societa multiculturale neerse attraverso la ricerca

etnografica

Una recente analisi della scolarizzazione delleonainze in Europa ha messo in luce
molteplici differenze rispetto alle attenzioni demtie a tali soggetti, ai diritti che
possono avere e ai modelli di educazione interltyproposti*®.

Del resto anche solo nel territorio nazionale nsiste un modello unico per affrontare
la questione, neppure a livello teorico: se alcoontributi fanno riferimento alla
necessita di creare una “idea possibile di conamssira le culturé® o puntano
sullimportanza dell'accoglien?a, altri autori ribadiscono che la pedagogia
interculturale non puo essere “confinata” a questa, deve configurarsi come un
“percorso formativo che risponda non solo alle ereeze, ma alle sfide attudfi>. Per
capire quali siano queste sfide, come afferma Busadeve affrontare “una lettura
dinamica dei contesti storici e culturali” e I'efirafia pud aiutare in questo compito.

89 |uciak M., 2006 Minority schooling and intercultural education: aomparison of recent
developments in the old and new EU member statéstercultural education”, v. 17, n.1, pp. 78-8

80 Gjusti M., 2007La scuola e la riflessione pedagogica interculteral Tognetti Bordogna (a cura di),
op. cit: 158

811dem Napoli, 20020p.cit

852 Surian, 2003p. cit: 201-202; Selleri P., 200Alunni immigrati: istruzioni per 'usan “Educazione
interculturale”, v. 2, n.1pp. 23-41
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Il mio studio ha indicato alcune urgenze, sintetiili nell’importante concetto di
giustizia socialele pari opportunita (in termini sociali, scolastiavorativi) e la qualita
di tutte le attivita formative. Se vi & la necessit rendere la cultura e il tempo lib&b
un bene di tutti, non & che si raggiunge tale scalplpassando i livelli: la finalita,
dichiarata gia nel passato, di trasformare la scuolina “scuola di tutti e di ciascuno”
non come conseguimento del “minino almeno”, ma“dessimo possibilé® risulta
0ggi estremamente attu3i® nella sua problematicita.

E importante allora “investire in formaziofe® affinando una sensibilita a guardare lo
studente/utente (italiano o straniero) come dodlitdsorse e “potenzialita educative e
umane”, che I'attivita formativa dovrebbe promuaverincentivare’.

| risultati delle etnografie se, da una parte,esno domande e riflessioni su cosa
significhi oggiformazione interculturale quale debba essere il suo mandato, dall’altra
forniscono pure alcune indicazioni. In primo luogaggeriscono che l'intercultura non
puo essere solo attenzione alle diversita culturakligiose, anche perché i ragazzi ci
mostrano di voler scegliere come affermare le pegpecificitae alterita.

Tale educazione, in secondo luogo, non pud esse@scritta all’ambito scolastiéd’

e non solo perché gli utenti stranieri sono presasit contesti extrascolastici: infatti,
proprio i giovani ci fanno intuire che esiste un@gpettiva di continuita nel loro
apprendimento e nei loro percorsi di vita. Inoltne] tempo libero essi istituiscono
relazioni significative, forse piu che a scuola,sie mettono alla prova in nuove
esperienze, ma per rendere questo piu probabilerrocm figure di riferimento
sensibili e riflessiv&®® gli operatori che sanno porsi domande ed aseoltamn
competenza, come ho detto precedentemente, riesaofaxilitare il dialogo e la
conoscenza tra ragazzi, permettendo a italiani ranisti di fare un’importante
esperienza di incontro. Carli e Paniccia, del restordano che una delle nuove sfide
per la formazione e favorire “la competenza a cegrg”, ossia a “istituire rapporti di

reciprocita”, a produrre “nuove regole del gioco”f@mare nuove “categorie di

853 Queirolo Palmas, 2008p. cit: 100

84 Agazzi A., 1983La sfida degli anni '80 all’educazionie Mencarelli M. (a cura di).a sfida dell
educaziond.isciani e Giunti editori, Teramo: 22; Chiosso G993bModelli sociopedagogici e teorie
della scuola nella cultura educativa contemporame&hiosso Get al, op. cit.,pp. 111- 145

85 Frabboni F., 2008.a scuola italiana in una societd complessa e @ehbiamentdn “Riforma &
Didattica”, n.5, pp. 9-11; Giovanniet al, 20020p. cit Besozziet al, 20070p. cit Favaro, 2000p. cit
8% Giovannini, Queirolo Palmas, 2008p. cit 194

87 Gobbo, 200@p. cit 90

858 Cosi come gia negli anni '90 indicava Rizzi F.439

859 Come del resto sosteneva Fornaca (1993)
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lettura®®®. Ecco allora che si ritorna a sostenere il valdedla preparazione e
dell’aggiornamento per chi ha ruoli educativi.

Di certo, affermare [I'esigenza di un’impostazioneterculturale nella realta
extrascolastica non significa investire unicamenttle direzione. L’esperienza di tali
luoghi, anche se positiva, rappresenta solo ua dehensioni di vita di questi giovani
e rischia di perdere il suo valore se a scuolég\waro, o nei luoghi pubblici prevale la
discriminazion&*. Appunto perché i minori stranieri “mantengono [.differenze
cruciali non solamente nella vita di alunno [...] maccessivamente in quella di

adulto™?

e la pedagogia interculturale deve avere comeifariti’essere” e non la
culturd®, si ritiene che gli sforzi futuri dovrebbero rigeirsi, oltre che al “diritto della
differenza”, anche a comprendere le condizioniaoeile dimensioni di potere in cui il
soggetto di minoranza si imbdtté

Inoltre, non bisogna dimenticare che spesso anakstigcentri aggregativi corrono il
rischio di creare una “ghettizzaziofi& nel momento in cui i loro destinatari restano i
soli minori immigrati. Il problema, dunque, non pessere risolto esclusivamente dalle
agenzie educative: esse possono puntare alla gezsitione del territorio e favorire la
conoscenza tra persone (giovani e genitori) italian straniere, ma serve anche
un’azione politica, che combatta contro la segriegez abitativa, per contribuire ad
arginare quella scolastica ed extrascolastica.

L’etnografia suggerisce allora l'opportunita di tabcciare un’ottica di lavoro
sistemica®® e mettere in gioco tutte le risorse possibili. Iz parte segia Ogbu
avvertiva che da sola I'educazione multiculturalé paggiungere obiettivi apprezzabili,
ma non risolvere i problemi scolastici delle mimme, perché questi rappresentano
questioni di vasta portdfd e complessita, Claris ci ricorda che lintercudtu® una
“problematica di ampi confinf®®, che riguarda il diritto, I'economia, la politi@cosi

via. In buona sostanza, i risultati etnograficimeole indicazioni pedagogiche, invitano

80 carliet al, 19990p. cit 203-204-205

81 E, come nota anche Dallavalle (2008), spessopipogo tra italiani e stranieri & particolarmente
problematico.

%2 Gobbo, 200®p. cit 193

3 1dem Gobbo F., 199Radici e frontiereEdizioni Alfasessanta, Padova: 49

84 Come nota pure Wimmer (2002).

85 Come avvisano molti autori gia citati: Napoli, 20@mbrosini, Cominelli, 2004; De Bernardis, 2005
8% Danise P., 199Migrazioni e prospettiva interculturale nell’are@isntifico- ambientalgin Barra D.,
et al (a cura di)Le migrazioni Educazione interculturale e contesti interdisciplin CRED Edizioni
Lavoro, Roma: 83

87 0gbu, 1996@p. cit

88 Claris, 20050p. cit 268
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a uscire da logiche autoreferenziali e adottare nuodello di lavoro di rete e
collaborazione.

Se per migliorare la situazione, la pedagogia @uiéurale deve porsi come una
“risposta pedagogica ai cambiamenti della societh suo compless8®®, allora
I'obiettivo per il prossimo futuro dovra essere Weli curare le pari opportunita e
offrire ai giovani reali possibilita di raggiungetma piena realizzazione di sé e del
proprio progetto di vita.

La ricerca etnografica, quindi, ci porta non solguardare con sospetto quegli approcci
interculturali che mirano al folclore e all'improgazione di conoscenze culturali, ma

indica una sfida piu impegnativa e urgente: persegiustizia sociale.
3. Prospettive future

Consapevole della necessita di un legame tra tequratica, di cui Dewey era convinto
assertor¥®, cerco di sottolineare possibili prospettive ddivento per quelle criticita
che sono emerse da questa ricerca. Se, d’altra, pammigrazione, come si e detto,
“non é altro che uno specchio dei nostri probleegjuindimostra oaccentua “i punti
di crisi gia esistentf”’, il mio studio sottolinea alcune problematiche csii & utile
lavorare per il bene di tutti e non solo quello gievani stranieri.

La prima sfida che ci viene proposta, la realizzazidi pari opportunita, sembra possa
essere fronteggiata contrastando ogni forma diegegione e migliorando le azioni di
orientamento scolastico, perché esse possano guiglasostenere il processo di
conoscenza e di scelta del giovane studente (nlenss@niero). Tuttavia, cosi come
sostiene Giovannini, “l'uguaglianza di opportunjta] deve andare oltre il supporto
orientativo alla scelta e tradursi azioni di diritto allo studio anche per i ragazzi
stranieri...” Questo vuol dire “affrontare il problema dellgualita di una offerta
formativa diversificatd®’? e garantire che anche la formazione professiosiedi

valore.

89 Besozzi E., Bodo S., Cantu S., Mascheroni S., 200&rcorso formativan Bodo S.et al (a cura di)
Progettare insieme per un patrimonio intercultur@eaderni Ismu 1/2007: 40

870 Bellatalla L., 200Dewey nelle letture laiche in Italia: tra il passae il futuroin Chiosso Get al. (a
cura di)Laicita e scienze dell’educazioi@renia stampatori, Torino: 43; Dewey J., 1908 sources of
a science of educatidrveright, New York, cit. in Gobbo F., 2004a

871 Nozza V.et al, 2006lmmigrazione: al di la dell'alternanzim Caritasop. cit 8

872 Giovannini, 2004@p. cit 220; Demarie, Molina, 200dp. cit.
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Come ho cercato di dimostrare nel corso di questorb, pero, davanti a un problema
complesso, non basta investire nella sclidladeve esservi una sinergia, una
“collaborazione formativa” tra scuola, “con la ragdelle Regioni”, e le “agenzie
educative del territorid”® Serve un dialogo e una condivisione tra enti,amehe con

le famiglie.

Sebbene gia nel passato si auspicasse la reatineazii collegamenti tra scuola e
contesto e ancora oggi restino valide tali indicaZi°, nella pratica, si tende a
dimenticare tale insegnamento e si continua a inmaag la scuola come
autoreferenziafé® La complessita della situazione scolastica atumldei compiti
attribuiti alla scuola, pero, mostra un sovraceamcuna fragilita del sistema, che da
solo non puo rispondere a tutti i problemi. E lessb vale per i centri extrascolastici,
che vengono investith toto della delicata questione dell’integrazione sociAltora, la
richiesta di interventi articolati e omogenei, neolo per giovani con storie di vita
difficili, avanzata dagli studiosi che si occupadbimmigrazione, appare piu che
fondata e alcune esperienze locali, in cui scuctmenzie per il tempo libero hanno
saputo collaborare, testimoniano I'efficacia detatodello per contrastare il rischio di
esclusione socidlé'.

Come afferma Luatti, quindi, serve un lavoro dieretin’attenzione costante alla
formazione degli operatori e una flessibilita métorganizzativa, che porti a rendere
sempre plastico e funzionale il progetto iniziatgn avendo paura di apportare
modifiche e ripensare ai ruoli e alle struttureaative. Se e auspicabile un superamento
dei “servizi dedicati” (agli stranieri) per arriar creare servizi per tdtfi, gia attuare
“iniziative appropriate alle necessita del mondovgnile istituendo reti di opportunita
che vadano oltre I'impegno familiare e scolasti¢dpare essere una buona strategia.

Inoltre essa si porrebbe in linea anche con lecamioni dell’Istituto degli Innocenti di

873 Cologna, 200p. cit.

874 Erabboni, 200®p. cit 9-10

875 Fornaca, 1998p. cit Bellerate B., 198®rospettive per una pedagogia della scuola da unt@uli
vista storicoin Mencarelli M. (a cura dipp. cit, pp. 37-53; Frabboni F., 1988 curricolo e la
programmazione come occasione di cambiamémtMencarelli M. (a cura dipp. cit, pp. 107-135;
20060p. cit Furter P., 1983a formazione continua in una societa in ciisiMencarelli M. (a cura di)
op. cit, pp.136-147; Richmond W.K., 1983uturo dellistruzione istituzionalén Mencarelli M. (a cura
di) op. cit pp. 194-205; Scala U. (a cura di) 200&etodologia della ricerca come didattica
dell'insegnamentdrre- Calabria, Catanzaro. Si rimanda anche atquaetto nel cap. 3.

87 Fornaca, 1998p. cit; Salvatoreet al. 2002,0p. cit

87" Demartiniet al.,20080p. cit.

878 | uatti L., 2006Introduzionein Luatti L. (a cura di).a citta pluraleEMI, Bologna: 8-9

879 Ulivieri, 20030p. cit 43
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Firenze, che invita ad adottare “una logica di mmsbne di opportunita che garantisca a
tutti 'accesso alla mappa delle attivita del tentipero, in termini sia di offerta sia di
domanda®®.

Bisogna allora iniziare a progettare attivita eveaercercando di capire le aspettative e i
bisogni dei possibili utenti, ripensare a come pigeare gli interventi in modo
funzionale e interculturale, riflettere su comefahflere le informazioni e creare un
collegamento fra attori loc&ft"

Se la Commissione Europea contro il razzismo ¢ollieranza raccomanda le autorita
italiane di intensificare gli sforzi per sensibdae opinione pubblica e istituzioni contro
il razzismo, rendendo operative le linee emerske dimlerche esisteritf, concludendo,
si puo auspicare che i risultati di questo studissano fornire chiavi di lettura e di
progettazione funzionale rispetto a dinamiche eg¢ssi che vedono coinvolti giovani

sikh.

850 |stituto degli Innocenti, 2006.’eccezionale quotidiano. Rapporto sulla condiziatel'infanzia e
dell'adolescenza in Italiglstituto poligrafico e Zecca di Stato, Roma.

81 Queirolo Palmas, 200dp. cit.

82 Ecri, 20060p. cit 15
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